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LA DESERCION ESCOLAR EN LA EDUCACION RURAL. MUNICIPIO DE EL
FUERTE, SINALOA.

Rosalva Ruiz Ramirez, M.C.

Colegio de Postgraduados, 2013.

Resumen

El objetivo de la investigacion fue analizar las causas y consecuencias -de tipo
personal, econdmico y social- que provocan la desercion escolar de estudiantes de
preparatoria, caso Universidad Autbnoma de Sinaloa (UAS) en el municipio El Fuerte.
La pesquisa se efectu6 en la Unidad Académica San Blas y sus extensiones La
Constancia y Las Higueras de Los Natoches en 2013. Se trabajé con metodologia de
enfoque mixto analizando datos cualitativos y cuantitativos a través de observacion
directa, grupo focal entrevistas, historia de vida y un cuestionario. La poblacion
estudiada fue de 35 discentes desertores del ciclo escolar 2011-2012; ademas 10
docentes, cuatro directivos y 20 estudiantes no desertores. Los resultados muestran
gue el principal factor asociado a la desercién escolar fue el personal destacando
casarse y no aprobar materias. Otros factores que se presentaron fueron los
econdmicos, familiares, sociales, estereotipo de género y bullying. Las principales
consecuencias personales que se determinaron fueron que el grupo desertor se
enfrenta a una vida de responsabilidades como personas adultas, por lo que tienen que
insertarse a un trabajo bajo condiciones precarias y con baja remuneracién y

socialmente tienden a ser vulnerables a conductas delictivas.

PALABRAS CLAVES: Desercion escolar, educacion rural factores personales,

economicos, familiares.



SCHOOL DESERTION IN RURAL EDUCATION. MUNICIPALITY EL FUERTE,
SINALOA.

Rosalva Ruiz Ramirez, M.C.
Colegio de Postgraduados, 2013.

Abstract

The goal of the research is to analyze the personal, economic and social causes and
consequences in high school desertion at Universidad Autonoma de Sinaloa. The
context took place in the high school located in the municipality of El Fuerte, Sinaloa, in
the Academic San Blas Unit and its extensions, La Constancia and Las Higueras de los
Natoches in 2013. This investigation uses a qualitative and a quantitative methodology;
the population made of 35 desertor high school students in the school cycle 2011-2012,
ten teachers, four principals and twenty non-deserting students. The results show that
the principal factor for school desertion was “personal reasons” in particular getting
married and not getting good grades; other factors presented were economic, family,
social, gender stereotyping and bullying. The main personal consequences identified
were that the students have a life full of responsibilities as adults, so they have to get a
job under poor labor conditions and a low pay. These for they tend to be vulnerable to

criminal behavior.

KEY WORDS. School desertion, rural education, personal, economic, familiar factors.
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INTRODUCCION

La desercion escolar es un problema educativo que limita el desarrollo humano, social y
econdmico de la persona y del pais. La Real Academia Espafiola de la lengua la
considera como “la accion de separarse o abandonar las obligaciones”, refiriéndose a

las obligaciones escolares.

En México y en particular la Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2012) considera la
desercién escolar como “el abandono de las actividades escolares antes de terminar

algun grado o nivel educativo”.

De acuerdo con la SEP (2012) el origen de la desercion escolar se debe a diversos
parametros, puede ser voluntaria o forzosa, varia entre niveles educativos, en ese
sentido diversos autores y autoras en sus investigaciones asocian el problema de
desercion escolar con diferentes factores, destacando los personales, econémicos,
familiares, sociales, docentes, estereotipos de género, bullying, desnutricion infantil baja
asignacion presupuestal, factores escolares, riesgos en la comunidad, problemas

asociados a la edad, nivel cultural, origen étnico, entre otros.

La CEPAL (2002) determin6 que en la mayoria de los paises de América latina como
Honduras, Guatemala, El Salvador, México y Nicaragua la desercion escolar es muy
alta, lo cual se traduce en un bajo nivel educativo en la poblacion, lo cual perjudica el
capital humano y educativo necesario para que la poblacién se inserte en empleos
remunerados que les ayuden a salir de la situacion de pobreza. En ese sentido se
reporté que cerca de 37% de la poblacion latinoamericana entre 15 y 19 afios de edad
abandonan su educacion a lo largo del ciclo escolar. En estos paises la mayor parte de
la desercion se produce durante el transcurso del primer afio de la ensefianza media
superior, para ello uno de los desafios del sistema educativo de México es aumentar la

capacidad de retencién de alumnos y alumnas en el nivel medio superior.

En ese sentido y con datos de la Secretaria de Educacién Publica (SEP, 2012) se

establecié que en México la tasa anual de desercidon en la Educacion Media Superior en



el ciclo escolar 2010-2011 fue 14.93%, predominando los hombres con 55% vy las
mujeres 45%, alcanzando una tasa de desercién del 16.67% en hombres y 13.25% en

mujeres. En el estado de Sinaloa (estado donde se realiz6 la investigacion) la desercion

escolar ha sido y es un problema presente en todos los niveles y grados escolares, en
la preparatoria la tasa de desercion para el ciclo escolar 2010-2011 fue 13.4%,
desertando principalmente hombres con 14.9% y mujeres con 11.8% (INEGI, 2010), lo
cual es un problema educativo que afecta el desarrollo de la persona que esta dejando

de asistir a la escuela, de la familia y la sociedad a la que pertenece.

Después de revisar informacién de INEGI y la SEP sobre la desercion escolar, se
determind que ha sido poco estudiada en el nivel medio superior, donde sélo
proporcionan cifras; de tal manera que muy pocas investigaciones se enfocan a las
causas y consecuencias de este problema a nivel bachillerato. En ese sentido, en
Sinaloa y especificamente en el municipio El Fuerte no existen estudios que identifiquen
los factores de esta problematica para que a partir de ello, se propongan alternativas
para su solucién o disminucién, a fin de proponer acciones que aumenten la eficiencia

terminal en la educacién media superior.

En base a lo anterior, la presente investigacion se centra en el andlisis de las causas y
consecuencias de la desercidon escolar de discentes de preparatorias rurales que

pertenecen a el municipio El Fuerte en Sinaloa.



CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La Unidad Académica Preparatoria San Blas es una preparatoria rural de la Universidad
Auténoma de Sinaloa, presenta dos extensiones La Constancia y Las Higueras de los

Natoches.

La Unidad Académica Preparatoria San Blas fue fundada en octubre de 1974, se
encuentra ubicada en la poblacién de San Blas, municipio de El Fuerte en el Estado de
Sinaloa, cuenta con una matricula de 850 estudiantes, la unidad Académica San Blas
tiene 467 estudiantes, la extension La Constancia en el Ejido La Constancia presenta
252 alumnos y alumnas, mientras que la extension Las Higueras de los Natoches

ubicada en el Ejido Las Higueras de los Natoches cuenta con131 discentes.

El servicio educativo que presta la Unidad Académica Preparatoria San Blas y sus
extensiones, tiene una cobertura amplia, puesto que atiende a mas de 45 comunidades
rurales que se encuentran a una distancia aproximada de 2 a 15 kilébmetros alrededor

de la sede y las extensiones. Las edades del estudiantado oscilan entre 15y 19 afios.

En la unidad académica preparatoria San Blas y sus extensiones la Constancia y las
Higueras de los Natoches, en el ciclo escolar 2011-2012, de una matricula de 850
estudiantes, descendi6 a 808, lo que indica que han desertado 42 discentes, 22

mujeres y 20 hombres, lo cual representa el 5% de la poblacion total de estudiantes.

De ahi surge la necesidad, de poner atencién inmediata a la insuficiente cobertura en el
nivel medio superior del medio rural del municipio del Fuerte; por lo que, se debe
determinar los factores que causan la desercién escolar, en ese sentido Vazquez Mota
(2007) plantea que él y la estudiante que logra el grado de bachillerato tiene una
probabilidad tres veces mayor de romper el circulo de la pobreza que aquéllos que sélo
terminaron la educacion basica. Ademas, al ver a las y los estudiantes del bachillerato,
se puede imaginar el México que habra dentro de unos afios si contindan en el sistema
educativo y logran sus metas personales, pero también, se puede imaginar lo que podra
ocurrir en México si prevalece la desercion escolar, que no solo muestra el fracaso del

sistema educativo, el cual se debe atender para minimizarlo, sino también el fracaso



familiar, personal, del entorno, de un esfuerzo que se frustra, que no le permite a la

juventud salir adelante (De la fuente, 2007).

1.1. Preguntas de investigacion

1.1.1.

1.1.2.

Pregunta General

¢,Cuales son las causas y consecuencias -de tipo personal, econémico y social-
que provocan la desercion escolar de discentes de la preparatoria. Caso

Universidad Autonoma de Sinaloa (UAS) en el municipio El Fuerte, Sinaloa?
Preguntas Especificas

¢ Qué factores personales, familiares, econémicos, sociales y docentes inciden

en la desercion escolar?

¢, Como influyen los estereotipos de género y bullying en la desercion escolar de

alumnas y alumnos rurales?

. Qué factores personales, familiares, econdmicos, sociales, docentes,

estereotipos de género y bullying se relacionan con la desercion escolar?

¢, Qué diferencias existen en las respuestas por género y por estado civil de los

discentes?

1.2. Justificacién

La investigacion se enfoca en el analisis de las causas y consecuencias de tipo -

personal, econdmico y social- que provocan la desercién escolar de discentes de

preparatorias de la Universidad Autdnoma de Sinaloa, las cuales se ubican en el

municipio El Fuerte en el estado de Sinaloa, destacando que en estas escuelas también

asisten personas de otros municipios como el de Ahome. La necesidad por estudiar

esta problematica social y educativa se debe a que el nivel medio superior ocupa el

primer lugar en desercion escolar en dicha entidad, lo cual ha generado que la juventud

sinaloense se enfoque a actividades que detienen el crecimiento a nivel local y estatal,



ya que los desertores y desertoras se emplean en trabajos informales y poco
remunerados, ademas pueden cometer actos delictivos, como: robos, asesinatos, venta

y consumo de drogas, prostitucion, entre otras actividades.

A pesar de que en los ultimos afios han surgido diversos programas que pretenden
mitigar el problema de la desercion escolar, entre los cuales destacan: Constrlayete;
Siguele, caminemos juntos; Construyendo un mundo sin drogas; Beca Oportunidades,
Beca Pronabes; entre otros, estos no han sido exitosos, ya que los objetivos que
pretenden alcanzar no se han cumplido, por lo que dicha problematica persiste en el

ambito rural y urbano de Sinaloa.

Ante este panorama, la presente investigacion considera importante hacer un analisis
de las causas que influyen para que discentes abandonen sus estudios y a partir de ello
generar una propuesta que contemple las causas reales que influyen en el abandono
de la preparatoria por parte del grupo desertor; es decir, la creaciébn de un programa
adecuado a las necesidades del alumnado para disminuir la desercién escolar en el
nivel medio superior. Asimismo, que los programas tengan una mayor aceptacion e
incidencia social, ya que se basarian en la realidad del problema “desercion”,

considerando la participacion social como base principal del proceso de desarrollo.

La desercién escolar ha sido principalmente estudiada a nivel primaria y secundaria,
pero después de revisar datos de INEGI, SEP y UAS, han sido muy pocas las
investigaciones a nivel preparatoria. En Sinaloa y en especifico en el municipio El
Fuerte no existen estudios que muestren las causas y consecuencias de quienes
abandonan la preparatoria, por lo que esta investigacion cobra relevancia, a fin de

proponer acciones que mejoren la eficiencia terminal en la educacion media superior.

Por lo anterior, esta pesquisa aporta elementos que pueden contribuir a la

implementacion de programas relativos al desarrollo rural en el ambito de educacion.

El aporte social de este trabajo, esta en funcién de su utilidad como referencia en
instituciones de educacion a nivel local y estatal, para que conozcan las causas de la
desercion escolar en preparatorias y las consecuencias de esta problematica en la

persona, la familia, la comunidad y la sociedad, para que a partir de ello, se gestionen e



implementen estrategias que mitiguen este problema social y educativo, ayudando a

mejorar las condiciones de vida de la juventud en las comunidades rurales.

El aporte tedrico es una revision en diversas fuentes documentadas sobre las causas
de la desercion escolar, sustentando las que han sido tratadas como: factores
personales, familiares, econémicos, sociales y docentes; contribuyendo sobre las que
aun no han sido documentadas como determinantes en la desercién escolar como el

bullying y los estereotipos de género.

1.3. Objetivos
1.3.1. Objetivo General

e Analizar las causas y consecuencias- de tipo personal, econémico y social- que
provocan la desercion escolar de discentes de la preparatoria. Caso Universidad
Auténoma de Sinaloa (UAS) en el municipio El Fuerte, Sinaloa, con el fin de

brindar recomendaciones para mitigar esta problematica rural.

1.3.2. Objetivos Especificos

e Determinar los factores personales, familiares, econémicos, sociales y docentes

gue inciden en la desercién escolar.

e Establecer las influencias de los estereotipos de género y bullying en la

desercion escolar de alumnas y alumnos rurales.

e Relacionar los factores personales, familiares, econémicos, sociales, docentes,

estereotipos de género y bullying que influyen en la desercion escolar.

¢ Identificar diferencias en las respuestas por género y por estado civil.



1.4. Hipotesis

1.4.1 Hipotesis General

e La desercion escolar se debe a diversas causas, generando consecuencias
graves gue afectan el desarrollo personal, econémico y social de los discentes
de la preparatoria. Caso Universidad Autébnoma de Sinaloa (UAS). Municipio El
Fuerte de Sinaloa.

1.4.2. Hipotesis Especificas

e Los factores personales, familiares, econémicos, sociales y docentes inciden en

la desercién escolar.

e Los estereotipos de género y bullying influyen en la desercion escolar de

alumnas y alumnos rurales.

e Los factores personales, familiares, econdmicos, sociales, docentes, estereotipos

de género y bullying se relacionan con la desercién escolar

e Las respuestas dadas por los discentes varian por género y por estado civil.

A continuacion se muestra la matriz metodolégica (Cuadro 1) indicando la integracion
de las preguntas de investigacion, objetivos, hipotesis, metodologia y los temas que

componen el marco tedrico:



Cuadro 1. Matriz de Investigacion

Titulo Preguntas de Investigacion Objetivos Hipotesis Metodologia Marco teérico

Pregunta General: Objetivo General: Hipdtesis General: Método - Perspectiva de
¢Cudles son las causas y | Analizar las causas Yy |La desercibn escolar se | cuantitativo Género y
consecuencias -de tipo | consecuencias- de tipo | debe a diversas causas, | - Encuesta Educacién
personal, econémico y social- | personal, econémico y social- | generando consecuencias - Desarrollo Rural
gue provocan la desercion | que provocan la deserciéon | graves que afectan el | Método y Educacion
escolar de discentes de la | escolar de discentes de la | desarrollo personal, | cualitativo - Desercion
preparatoria. Caso | preparatoria. Caso | econémico y social de los | -Historias de | Escolar

LA Universidad Autonoma de | Universidad Auténoma de | discentes de la | vida - Teorias sobre la

DESERCION Sinaloa (UAS) en el municipio | Sinaloa (UAS) en el municipio | preparatoria. Caso | -Entrevistas a | desercion escolar

ESCOLAR EN | El Fuerte, Sinaloa? El Fuerte, Sinaloa., con el fin | Universidad Autonoma de | profundidad - Factores que

LA de brindar recomendaciones | Sinaloa (UAS), municipio El | -Observacién determinan la

EDUCACION para mitigar esta problematica | Fuerte de Sinaloa. participante desercion escolar

RURAL. rural. -Grupo focal

MUNICIPIO Preguntas Especificas: Objetivos Especificos: Hipotesis especifica: Método

DE EL | 1. ¢Qué factores personales, | 1. Determinar los factores | 1. Los factores personales, | cuantitativo - Factores que

FUERTE, familiares, econdmicos, | personales, familiares, | familiares, econdmicos, | - Encuesta determinan la

SINALOA. sociales y docentes inciden en | economicos, sociales y | sociales y docentes inciden desercion escolar
la desercién escolar? docentes que inciden en la | en la desercion escolar. Método - Problemética de
2. ¢Como influyen los | desercion escolar. 2. Los estereotipos de | cualitativo Género
estereotipos de género Yy | 2. Establecer las influencias de | género y bullying influyen | -Historias de | - Estereotipos de
bullying en la desercion | los estereotipos de género y | en la desercion escolar de | vida género.
escolar de alumnas y alumnos | bullying en la desercion | alumnas y alumnos rurales. | -Entrevistas a | - Desercion
rurales? escolar de alumnas y alumnos | 3. Los factores personales, | profundidad escolar

3. ¢Qué factores personales,
familiares, econémicos,
sociales, docentes,
estereotipos de género y
bullying se relacionan con la
desercién escolar?

4. ¢ Qué diferencias existen en
las respuestas por género y
por estado civii de los
discentes

rurales.

3. Relacionar factores
personales, familiares,
econdémicos, sociales,
docentes, estereotipos de

género y bullying que influyen
en la desercion escolar

4. |dentificar diferencias en las
respuestas por género y por
estado civil.

familiares, economicos,
sociales, docentes,
estereotipos de género y
bullying se relacionan con
la desercion escolar

4. Las respuestas dadas
por los discentes varian por
género y por estado civil.

-Observacion
participante
- Grupo focal

Fuente: Elaboracion propia, 2013.




1.5. Presentacion de la tesis

El trabajo se estructura de seis capitulos, en el capitulo | presenta el planteamiento del
problema, preguntas de investigacion, objetivos, hipoétesis y justificacion. En el capitulo
Il se indica la metodologia de la investigacion, sustentada en el enfoque mixto, el cual
se basa en el enfoque tedrico cualitativo y cuantitativo; comprende las herramientas
utilizadas para la obtencion de la informacion. El capitulo Il desarrolla el marco teorico,
abordando conceptos que respaldan la investigacion como diferentes definiciones de
desercion escolar y los factores que inciden en la misma, ademas de desarrollo rural y
género en la educacién. El capitulo IV desarrolla el marco regional destacando las
caracteristicas generales de la zona de estudio tanto en el &mbito estatal y municipal
resaltando el ambito sociodemografico, econémico, educativo y problemas de género
en el cual se inscribe el problema analizado. En el capitulo V se exponen los resultados
obtenidos en la investigacion, asi como la discusion al respecto, se destacan los
estadisticos descriptivos, andlisis de la varianza, las correlaciones, los testimonios de
las y los informantes y el contraste de las hipotesis con los resultados. El capitulo VI
muestra las conclusiones y recomendaciones en torno con los objetivos y las hipétesis,

ademas brinda una propuesta para mitigar el problema de desercion escolar.



CAPITULO Il. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

La investigacién social indaga sobre problematicas sociales con la finalidad de proponer
alternativas de solucion, por ello la seleccion de la metodologia de investigacion es
fundamental (Briones, 1996). Es importante seleccionar la metodologia adecuada para
afrontar la realidad de estudio, determinar la forma en que se recabara la informacién
necesaria y establecer los criterios para el andlisis de los datos obtenidos (Sandoval,
1996).

2.1. Tipo de investigacion

La presente pesquisa tiene la finalidad de determinar las causas y consecuencias de
tipo personal, econdmico y social que provocan la desercion escolar de las y los
jovenes de la preparatoria en el municipio de El Fuerte Sinaloa, con el propésito de
brindar recomendaciones para mitigar esta problemética rural;, para lo cual, fue
necesario recolectar datos, informacion, perspectivas, conocimientos de las y los
involucrados en el problema de investigacion (Hernandez Sampieri et al. 2008 y
Méndez Ramirez et al. 1996).

Alvarez-Gayou (2003) explica que la investigacion busca la subjetividad, explicar y
comprender las interacciones y significados subjetivos de las personas, para lograr lo
anterior, se requirieron marcos referenciales en los cuales se realizaron dichas

acciones, los cuales fueron el constructivismo social, feminismo y estudios de género.

El constructivismo social fue originado por Kenneth en 1985, citado por Alvarez-Gayou
(2003), el cual determina que los seres humanos construyen el conocimiento y no lo
adquieren; se enfoca en el mundo del significado y el conocimiento compartido
intersubjetivamente, es decir en la construccién social y considera de mayor importancia

los factores sociales y culturales, como aquellos que construyen el conocimiento.

El Feminismo y los estudios de género, se basan en la aportacion de Riger (2002),
quien considera que darles voz a las perspectivas de las mujeres significa comprender

e identificar las formas en que ellas crean significados y experimentan la vida desde su
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posicion en la jerarquia social. Para Alvarez-Gayou (2003) se aboca a la construccion
de los géneros y al estudio de las relaciones y las estructuras de poder que se

sustentan en los estereotipos de género.

En ese sentido, desde la perspectiva de género se trabajé con el enfoque mixto, que de
acuerdo con Herndndez Sampieri et al. (2008) y Perello (2009) es un proceso que
recolecta, analiza y vincula datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio, con
la finalidad de responder al planteamiento del problema y a los objetivos de la

investigacion.

El enfoque mixto permitié6 determinar, conocer, explicar y comprender la realidad social
de las personas afectadas por la problematica de la desercion escolar, vista desde
afuera y desde adentro considerando la particularidad de cada persona, ademas se
logré informacion al mezclar la logica inductiva y la deductiva del enfoque cualitativo y

cuantitativo.

2.2. Poblacion y muestra

La poblacién con la que se trabajé fueron alumnas y alumnos desertores que asistian al
Bachillerato de la Universidad Autbnoma de Sinaloa (UAS), en las Unidades
Académicas (UA) San Blas y sus extensiones La Constancia y Las Higueras de los
Natoches pertenecientes al Municipio del Fuerte, Sinaloa en el ciclo escolar 2011-2012.
La muestra se determind considerando la base de datos del Sistema Automatizado de
Control Escolar (SACE, 2012), la cual incluye nombres y direcciones de alumnas y
alumnos desertores, el cual arroj6 un total de 42 discentes de los cuales 20 son del
género masculino y 22 del femenino. El grupo se ubic6 en 17 comunidades de La
Constancia, Campo Esperanza, San Blas, Pochotal, Benito Juarez (Vinaterias), Charay,
Jahuara |, Ejido Antonio Rosales, El Aliso, El Carricito, EI Poblado de Mochicahui, Las
Higueras de Los Natoches, Los Torres, Mochicahui, Sibajahui pertenecientes al
municipio de El Fuerte y las comunidades del Ejido 5 de Mayo y Ejido Plan de Ayala del
municipio de Ahome, ambos municipios pertenecen al estado de Sinaloa. Se busco a
los 42 discentes en su domicilio y sélo se pudo contactar con 35 de ellos, de los cuales

17 son hombres y 18 mujeres, grupo con el que se trabajo en esta investigacion.
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2.2.1. Unidad de analisis

La investigacion se realizé con 18 alumnas desertoras y 17 alumnos desertores, con 7
profesores y 3 profesoras de asignatura con carga de 20 a 30 horas, 4 integrantes de la
planta directiva (2 hombres y 2 mujeres) y 9 alumnos no desertores y 12 alumnas no
desertoras, todos y todas pertenecientes a la Preparatoria San Blas y sus extensiones

La Constancia y Las Higueras de Los Natoches.

Tabla 1. Estudiantes desertores del ciclo escolar 2011-2012 de la Unidad
Académica Preparatoria San Blas y sus extensiones La Constanciay Las
Higueras de Los Natoches.

Ciclo escolar 2011-2012
TOTAL DE ALUMNAS Y

UNIDAD ALUMNOS ALUMNAS Y ALUMNOS DESERTORES

ACADEMICA POBLACION
HOMBRES | MUJERES | TOTAL | HOMBRES | MUJERES | TOTAL ENCUESTADA

San Blas 174 187 361 5 6 11 8
Matutino
San Blas 66 40 106 5 3 8 5
Vespertino
La . 134 118 252 10 11 21 21
Constancia
Higueras de
Los 69 62 131 1 1 2 1
Natoches

Fuente: Sistema Automatizado de Control Escolar (SACE, 2012), de la Unidad Académica Preparatoria

San Blas y sus extensiones La Constancia y Las Higueras.

Tabla 2. Estudiantes no desertores del ciclo escolar 2011-2012 de la Unidad
Académica Preparatoria San Blas y sus extensiones La Constanciay Las

Higueras.

GRUPO NO MUESTRA PROCEDENCIA
DESERTOR Mujeres | Hombres

361 5 5 UA San Blas turno matutino

106 1 - UA San Blas turno vespertino

252 4 2 UA La Constancia

131 2 1 UA Las Higueras de Los Natoches

Total: 719 Total: 20

Fuente: Sistema Automatizado de Control Escolar (SACE, 2012), de la Unidad Académica Preparatoria

San Blas y sus extensiones La Constancia y Las Higueras.
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Tabla 3. Docentes y directivos(as) de la Unidad Académica Preparatoria San Blas
y sus extensiones La Constanciay Las Higueras

PROFESORADO Y

DIRECTIVOS (AS) MUESTRA PROCEDENCIA

7 profesores y 3 profesoras de | UA San Blas turno Matutino y vespertino, La

45 asignatura base de 20 a 30 hrs. | Constancia y Las Higueras de Los Natoches.
L L UA San Blas turno Matutino y vespertino, La
! 2 directivos y 2 directivas Constancia y Las Higueras de Los Natoches.
Total: 52 Total: 14

Fuente: Sistema Automatizado de Control Escolar (SACE, 2012), de la Unidad Académica Preparatoria

San Blas y sus extensiones La Constancia y Las Higueras.

El total general de las y los informantes que contribuyeron en la presente investigacion
fue de 69.

2.3. Enfoque cuantitativo

La investigacién social cuantitativa esta basada en el paradigma explicativo, el cual
utiliza informacion cuantificable para describir o tratar de explicar los fendmenos que
estudia (Briones, 1996), ademas busca medir y cuantificar; su sustento filoséfico tedrico

se encuentra en el positivismo (Landero Hernandez et al. 2011).

La metodologia cuantitativa que se utilizO en esta investigacion fue de tipo no
experimental, también denominada investigacion ex post facto (después del hecho),
debido a que no se tuvo control sobre la variable independiente “desercion escolar’, la
cual ya ocurrio. En relacion con el tiempo que duré el estudio fue transversal dado que
se efectud en un periodo corto de tiempo que correspondié de marzo a abril de 2013
(Briones, 1996 y Hernandez Sampieri et al. 2008).

2.3.1. Instrumento de recogida de datos cuantitativos

Los métodos o técnicas de investigacion cuantitativa cumplen con la finalidad de
recolectar datos acertados sobre las variables de investigacion (Landero Hernandez et
al. 2011), en la presente investigacion se utilizo la encuesta como método para la

recoleccion de datos y el cuestionario como instrumento de recogida de datos.
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2.3.1.1. Cuestionario

El cuestionario se aplico mediante la entrevista directa a alumnas desertoras y alumnos

desertores “cara a cara”; se dividid en tres partes (Cuadro 2): la primera seccion

proporcion6 informacion que identifica al individuo; la segunda brindé caracteristicas

sociales del grupo desertor y la tercera seccion aporto informacion precisa y veraz para

dar respuesta a los objetivos de la investigacion (anexo 1).

Cuadro 2. Secciones del cuestionario aplicado

Partes Seccibén Objetivos Tipo de Anélisis estadistico
preguntas
l. Datos | Preguntas de 1 | Determinar datos | Preguntas cerradas | Estadisticos descriptivos,
personales a6 personales de la | y de opcion multiple | Andlisis de la varianza

poblacién desertora.

(0=0.05)

II. Datos sociode
mograficos

Preguntas de 7
a?25

Obtener datos socio-
demograficos de la
poblacién desertora.

Preguntas cerradas,
de opcion multiple,
abiertas y de escala
likert.

Estadisticos descriptivos,
Andlisis de la varianza
(0=0.05) y Correlaciones
bivariadas

lll. Factores de
desercion
escolar

Factor
econémico
Preguntas de 26
a 30.

Determinar los factores
econémicos que inciden
en la desercioén escolar

Preguntas cerradas,
de opcion multiple,
abiertas y de escala
likert

Estadisticos descriptivos,
Andlisis de la varianza
(a=0.05) y Correlaciones
bivariadas

Factor personal.
Preguntas de 31
a 34.

Determinar los factores
personales que inciden
en la desercidn escolar.

Escala likert 'y
preguntas cerradas

Estadisticos descriptivos,
Andlisis de la varianza
(a=0.05) y Correlaciones
bivariadas

Factor familiar. | Determinar los factores | Escala likert Estadisticos descriptivos,
Pregunta 35 familiares que inciden en Anadlisis de la varianza
la desercion escolar (a=0.05) y Correlaciones

bivariadas
Factor  social. | Determinar los factores | Preguntas cerradas, | Estadisticos descriptivos,

Preguntas de 36
a 39.

sociales que inciden en
la desercion escolar

abiertas y de escala
likert

Andlisis de la varianza
(0=0.05) y Correlaciones
bivariadas

Factor docente.
Preguntas de 40
ad4.

Determinar los factores
docentes que inciden en
la desercion escolar

Preguntas cerradas,
abiertas y de escala
likert

Estadisticos descriptivos,
Andlisis de la varianza
(a=0.05) y Correlaciones
bivariadas

Estereotipos de
género y
bullying.
Preguntas de 45
adri.

Determinar los factores
de género que inciden en
la desercion escolar

Preguntas cerradas,
abiertas y de escala
likert

Estadisticos descriptivos,
Andlisis de la varianza
(a=0.05) y Correlaciones
bivariadas

Fuente: Elaboracion propia, 2013.
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Los principios basicos para la formulacién de las preguntas fueron: no se hicieron
preguntas complejas que pusieran a pensar y a conflictuar al encuestado o encuestada,
se evitaron sesgos y estereotipos, la redaccion fue lo mas simple posible para que se

entendieran y comprendiera.
Los objetivos generales del cuestionario fueron:

e Determinar los factores personales, familiares, econdémicos, sociales y docentes

que inciden en la desercién escolar.

e Establecer las influencias de los estereotipos de género y bullying en la desercion

escolar de alumnas y alumnos rurales.

e Relacionar factores personales, familiares, econdmicos, sociales, docentes,

estereotipos de género y bullying que influyen en la desercién escolar
¢ l|dentificar diferencias en las respuestas por género y por estado civil.

El cuestionario se aplicé a 18 desertoras y 17 desertores, en el cual se aprobo, a través
de analisis de expertos, validez de contenidos, prueba piloto y Fiabilidad Alfa Cronbach

dando un total de 0.8546 de un maximo de 1 catalogado como fiable.

2.3.1.2. Andlisis de datos cuantitativos

o Estadistica descriptiva

Los datos cuantitativos se analizaron por medio de indicadores estadisticos descriptivos
a través del paquete estadistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS,
V.19). Distribucion de frecuencias para las preguntas dicotomicas, medidas de
tendencia central y de dispersion para preguntas en escala Likert. Se evaluo cada item
de escala Likert de forma cuantitativa, para lo cual se gener6 una escala de valoracién

para cada item y con los promedios se le asignaron intervalos.
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e Analisis de la varianza (a =0.05)

El andlisis de la varianza por género y estado civil (a=0.05) se efectud con el programa
SPSS, V.19, en algunas variables seleccionadas, con la finalidad de determinar si

existia diferencia significativa entre las respuestas dadas por el grupo desertor.
e Andélisis de correlacién de Pearsons (a=0.05)

Las correlaciones de Pearsons (a=0.05) se analizaron con el programa (SPSS, V.19),
primeramente se correlacionaron las variables socio-académicas como: género, estado
civil, edad, dltimo semestre cursado y escuela de procedencia, con los 47 items de la
encuesta; posteriormente se correlacionaron entre si, las variables de las secciones del
cuestionario que comprenden: factores personales, econémicos, familiares, docentes,
sociales, estereotipos de género y bullying, La finalidad fue determinar si los datos
socio-académicos influyen en las respuestas dadas por las encuestadas y encuestados

y si los factores de desercion escolar intervienen entre si.

A continuacion se muestra un resumen de la metodologia cuantitativa que se en empled

en esta investigacion (Cuadro 3).
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Cuadro 3. Resumen de metodologia cuantitativa

Método Objetivo Poblacién Total Instrumento

cuantitativo de analisis

-Determinar los factores personales, familiares,
economicos, sociales y docentes que inciden en | Estudiantes 18 mujeres y 17 | Guiade

la desercion escolar. desertores hombres cuestionario
-Establecer las influencias de los estereotipos
Encuesta de género y bullying en la desercion escolar de
alumnas y alumnos rurales.

-Relacionar factores personales, familiares,
economicos, sociales, docentes, estereotipos de
género y bullying que influyen en la desercion

escolar

-ldentificar diferencias en las respuestas por

género y por estado civil.

Total | 35

Fuente: Elaboracion propia, 2013.
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2.4. Enfoque Cualitativo

Para poder comprender los fendmenos sociales en el enfoque cualitativo el investigador
0 investigadora necesita desarrollar su capacidad de percepcion para interpretar la
realidad desde el punto de vista del actor o actora y la forma en que esta realidad se

relaciona con su comportamiento (Schwartz y Jacobs, 2008).

Para Hernandez Sampieri et al. (2008) el enfoque cualitativo se basa en métodos de
recoleccion de datos sin medicion numeérica, con descripciones y observaciones. Para
ello, es necesario que se logre y asegure la obtencion de la situacion real y verdadera

de la persona estudiada (Perello, 2009 y Alvarez-Gayou, 2003)

Por lo tanto, se debe buscar conocer la subjetividad, explicar y comprender las
interacciones y significados de las personas estudiadas en lo individual y en lo grupal,
para lograrlo son necesarios marcos referenciales en los cuales se realicen dichas
acciones, destacando que en esta investigacion los marcos referenciales fueron el

constructivismo social, feminismo y estudios de género (Alvarez- Gayou, 2003).

2.4.1. Instrumentos de recogida de datos cualitativos

Las herramientas metodoldgicas que se utilizaron en la presente pesquisa consideraron
la informacion que se pretendia recabar, las caracteristicas y el contexto de las y los
informantes y el tiempo que se dispuso para la realizacion del estudio (Hernandez
Sampieri et al. 2008 y Sandoval 1996).

En todos los instrumentos de recogida de datos se respeto la privacidad de las y los
informantes, por lo que se contd con su respectiva autorizacion para la publicacion de
sus testimonios; por lo anterior, los nombres que aparecen en el capitulo de resultados

son ficticios.
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2.4.1.1. Entrevistas a profundidad

La entrevista a profundidad se efectu6 cémo una conversacion con estructura y
propésito, tuvod la finalidad de ver el mundo desde la perspectiva de la entrevistada o
entrevistado, para disgregar y organizar los significados de su experiencia ante la

desercién escolar en la educacion rural.

La entrevista fue subijetiva, flexible y abierta (Hernandez Sampieri et al., 2008; Perello,
2009 y Sandoval, 1996), para llevarla a cabo exitosamente se siguié el modelo de una
conversacion entre homélogas u homdlogos y no de un simple intercambio de
preguntas y respuestas, ademas se logré un grado de nivel de confianza y empatia con

la poblacion entrevistada, logrando disposicion para colaborar en la investigacion.

Para ello, se hicieron dos guiones de entrevistas uno para docentes y otro para
desertores y desertoras, los cuales rigieron el proceso de recolecta de la informacion
deseada. La entrevista para el alumnado desertor constd de 55 preguntas y el guion de
entrevista para docentes presentd 44 preguntas ambas divididas en seis secciones: 1.
Preguntas generales, 2. Preguntas de antecedentes, 3. Preguntas de opinion, 4.
Preguntas de expresion de sentimientos, 5. Preguntas de conocimiento sobre causas y
consecuencias de la desercién escolar y 6. Preguntas sensitivas (anexo 2 y 3), las
cuales estaban orientadas a corroborar informacién para el cumplimiento de los

objetivos:

e Determinar los factores personales, familiares, econémicos, sociales y docentes que

inciden en la desercién escolar.

e Establecer las influencias de los estereotipos de género y bullying en la desercién

escolar de alumnas y alumnos rurales.

e Relacionar factores personales, familiares, economicos, sociales, docentes,

estereotipos de género y bullying que influyen en la desercion escolar
¢ |dentificar diferencias en las respuestas por género y por estado civil.

Las entrevistas se grabaron y transcribieron textualmente sin omitir ningun parrafo, la

informacion obtenida se analizé a través de la formacion de campos tematicos, en ese
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sentido, las personas a quien se les aplico la entrevista fueron 2 alumnos desertores y 3
alumnas desertoras quienes fueron entrevistados en sus casas (Cuadro 4),

Cuadro 4. Datos del alumnado entrevistado

Numero | Nombre ficticio | Edad (afios) Domicilio actual
1 Armando 18 La Constancia, El Fte.
2 Carmen 18 Jahuara |, El Fte.
3 Beatriz 18 Mochicahui, El Fte.
4 Jesus 19 Campo Esperanza, El Fte.
5 Elena 17 Sibajahui, El Fte.

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

Ademas 3 profesoras y 7 profesores de la Unidad Académica Preparatoria San Blas y
sus extensiones La Constancia y Las Higueras de los Natoches (Cuadro 5), los cuales
fueron entrevistados en horario no laboral en su centros de trabajo, el criterio para
seleccionar al profesorado entrevistado fue que en el ciclo escolar 2011-2012 tuvieran
una carga de trabajo de 20 a 30 horas frente agrupo, por lo que tuvieron mayor contacto

con el alumnado desertor.

Cuadro 5. Datos de los docentes entrevistados

Ndmero | Nombre ficticio | Edad (afios) | Escolaridad Domicilio actual
1 Maria 38 Licenciatura | Los Mochis, Ahome
2 Luis 32 Maestria Los Mochis, Ahome
3 Javier 55 Maestria La Constancia, El Fte.
4 Fernanda 27 Licenciatura | Los Mochis, Ahome
5 Juan 44 Maestria La Constancia, El Fte.
6 Martha 37 Maestria Los Mochis, Ahome
7 Manuel 33 Maestria Charay, El Fte.
8 Martin 33 Licenciatura | Los Mochis, Ahome
9 José 35 Maestria San Blas, El Fte.
10 Alan 36 Maestria Juan José Rios, Guasave

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

2.4.1.2. Historias de vida

Para Sandoval (2002) la historia de vida forma parte de la sistematizacion de
experiencias, las cuales son narraciones autobiograficas orales generadas en el didlogo
activo de la entrevista, ha sido una técnica indispensable para arribar a la subjetividad y

para encontrar las relaciones de las personas con el mundo de lo social.
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El método de la Historia de vida fue indispensable en esta investigacion, para conocer
la relacion de las personas estudiadas con el mundo social, para lo cual una desertora y
un desertor narraron los hechos que le acontecieron y que son relativos a su desercion
de la preparatoria. Para elegir a las personas idoneas con quienes se llevé a cabo la
historia de vida, se plante6 la estrategia pragmatica, donde la desertora y desertor

emergieron en el transcurso de la investigacion (Plumer, 1989).

La Historia de vida se dividi6 en tres momentos: 1. Infancia (0-11 afios
aproximadamente), 2. Adolescencia (12-17 afios) y 3. Juventud (17-20 afios). (Anexo

4.). El objetivo de hacer una historia de vida fue:

e Comprender desde el punto de vista de la persona desertora, su relacion con la

desercion escolar.

La informacion obtenida a través de este método de investigacion fue grabada,
transcrita y posteriormente analizada a través de la formacion de campos teméticos, o
cual permitié situarse en la realidad social y humana de la alumna desertora y alumno
desertor, por lo que se proceso la identidad de los mismos cambiando sus nombres en

los testimonios que aparecen en el capitulo de resultados (Cuadro 6).

Cuadro 6. Datos de desertora y desertor

Ndmero | Nombre ficticio | Edad (afios) Domicilio actual
1 Karina 18 Campo Esperanza, El Fte.
2 Pedro 18 Pochotal, El Fte.

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

2.4.1.3. Observacion participante

La observacion participante consisti0 en mantener un contacto vivencial con el
problema a investigar con la finalidad de adentrarse a la perspectiva de quienes
experimentan dicha problematica (Sandoval, 1996); en ese sentido, en la presente
pesquisa se llevd a cabo un registro continuo y acumulativo de todo lo que acontecié
durante el tiempo del trabajo de campo, para lo cual se uso una bitacora de campo.
Junker (1960) citado por Alvarez-Gayou (2003) propone una subdivision de los tipos de

observador u observadora:
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1. Observador (a) completo. Las y los participantes no ven al investigador o
investigadora, lo cual es factible mediante el uso de videograbaciones.

2. Observador (a) como participante. El investigador (a) observa durante periodos

cortos debido a que le siguen las observaciones de entrevistas estructuradas.

3. Participante como observador (a). El investigador (a) se vincula con la situacion

analizada pero no se convierte en integrante activo del grupo.

4. Participante completo (a). El investigador (a) se convierte en un miembro activo

del grupo investigado con plenos derechos y obligaciones.

En esta investigacion se ejerci6 el rol de observadora como participante, donde la fase
inicial de la observacion participante se consideré descriptiva y conforme se avanzé en
la inclusién con los y las participantes se detectaron patrones de conductas que
ayudaron a focalizar la observacion y a obtener datos importantes para la investigacion,

como algunos testimonios por parte del grupo desertor (Cuadro 7).

Cuadro 7. Datos del grupo desertor

Numero | Nombre ficticio | Edad (afios) | Domicilio actual
1 Perla 18 Pochotal, El Fte.
2 Sara 18 Jahuara Il
3 Esmeralda 17 San Blas, El Fte.
4 Marcos 18 Charay, El Fte.
5 Miguel 18 Constancia El Fte.

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

2.4.1.4. Grupo focal

El grupo focal fue una técnica que privilegié el habla con la intencién de propiciar la
interaccion mediante la conversacion acerca de un tema de investigacion, en este caso
la desercion escolar (Alvarez-Gayou, 2003), la finalidad del grupo focal fue captar la

forma de pensar, sentir y vivir de las y los participantes que conformaron el grupo.

Para ello, se trabajo con tres grupos focales: un grupo focal representado por 2

directivas y 2 directivos de la Unidad Académica (UA) San Blas y sus respectivas
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extensiones y un grupo focal constituido por 5 alumnos no desertores y 6 alumnas no
desertoras de la UA San Blas matutino y UA San Blas vespertino, el tercer grupo focal
se hizé con 6 alumnas no desertoras y 3 alumnos no desertores de la extension La
Constancia y las Higueras de Los Natoches. La sesion dur6 dos horas y se llevé a cabo
en horario escolar, el cual fue compatible a cada participante, se efectu6 en las
instalaciones de la Preparatoria San Blas y La Constancia respectivamente; en ese
sentido, el Cuadro 8 muestra informacion de las y los participantes cuyos testimonios

aparecen en el capitulo de resultados.

Cuadro 8. Datos de integrantes del grupo focal

Numero | Nombre ficticio | Edad (afios) Domicilio actual
1 Alma 45 Campo Esperanza, El Fte.
2 Antonio 40 Los Mochis, Sinaloa
3 Pamela 17 San Blas, El Fte.
4 Alicia 16 San Blas, El Fte.
5 Jorge 17 Campo Esperanza El Fte.
6 Ernesto 17 Macoyahui EI Fte.
7 Osiris 16 Jahuara Il

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

La guia de preguntas para el grupo focal consté de cinco preguntas, la cual se utilizé en
los tres grupos focal, basandose en determinar las causas y consecuencias que
originaron la desercién escolar de alumnas y alumnos del ciclo escolar 2011-2012,
desde la perspectiva de la planta directiva y de dos grupos del alumnado no desertor,

(anexo 5).

La sesion del grupo focal comprendié tres momentos importantes 1. Bienvenida,
consistid en recibir a las y los participantes, la presentacion personal de la investigadora
y de la colaboradora y presentacion de las y los asistentes; 2. Encuadre técnico, se dio
a conocer el propésito de la reunién, la duracién de la misma, las normas de conduccién
y se les pidié permiso para llevar a cabo una grabacién de la sesiéon, 3. Desarrollo de
las preguntas y por ultimo 4. Despedida, se les agradecié por su participacion y se

evalué coémo se sintieron las y los participantes durante la sesion.
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Se tuvo registro de las tres sesiones del grupo focal a través de la grabacion, se
complementaron con la observacion en una bitacora de campo, las cuales se enfocaron
en las actitudes y en el lenguaje no verbal de las y los participantes, ademas una
colaboradora anoté en rotafolios las respuestas a las preguntas planteadas, lo cual
permiti6 que las y los asistentes corroboraran sus comentarios con lo escrito en el
rotafolio. Para analizar los datos obtenidos en el grupo focal se reviso y leyeron los
registros, se organizo la informacion recabada y a partir de ello se ejecuté un modelo de

analisis, el cual fue una descripcién numérica de los elementos de la informacion.

2.4.1.5. Andlisis de datos cualitativos

Los datos cualitativos se analizaron a través de la revision del discurso formando
campos semanticos, de los cuales se retomaron aquellos aspectos relevantes al trabajo

de investigacion.

A continuacién se muestra un resumen de la metodologia cualitativa que se en emple6

en esta investigacion (Cuadro 9):
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Cuadro 9. Resumen de metodologia cualitativa

Método

cualitativo

Objetivo

Poblacion de

analisis

Total

Instrumento

Entrevistas a
profundidad

-Establecer las causas y consecuencias de tipo
personal, econdmico y social que provocan la
desercion escolar de las y los jévenes de la
preparatoria. Caso Universidad Auténoma de
Sinaloa, con el fin de brindar recomendaciones
para mitigar esta problemética en el medio rural.
-Determinar los factores personales, familiares,
econdmicos, sociales y docentes que inciden en
la desercion escolar.

-Establecer las influencias de los estereotipos de
género y bullying en la desercion escolar de
alumnas y alumnos rurales.

-Relacionar factores personales, familiares,
econdmicos, sociales, docentes, estereotipos de
género y bullying que influyen en la desercién

escolar

-ldentificar diferencias en las respuestas por

género y por estado civil.

Estudiantes
desertores

3 desertoras y
2 desertores

Profesores y
profesoras de
asignatura base
de 20 a 30

horas

7 profesores y

3 profesoras

Dos guias de
entrevistas a

profundidad

Fuente: Elaboracion propia, 2013.
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Continuacion cuadro 9. Resumen de metodologia cualitativa

Método Objetivo Poblacion de andlisis Total Instrumento
cualitativo
-Analizar las causas y consecuencias- | Alumnas no desertoras y 12 alumnas no
3 de tipo personal, econémico y social- | alumnos no desertores desertoras y 8 alumnos | Dos guias de
Grupo focal | que provocan la desercion escolar de no desertores preguntas
discentes de la preparatoria. Caso abiertas
Universidad Auténoma de Sinaloa | Directivos (as) 2 directivos 'y 2
(UAS) en el municipio El Fuerte, Sin., directivas
con el fin de brindar recomendaciones
para mitigar esta problemética rural.
Historia de -Comprender desde el punto de vista | Una alumna y un alumno Guia de
Vida de la persona desertora su relacion con | desertor 1 desertora y 1 desertor | preguntas
la vida.
Observacion | -Detectar patrones de conductas que | Toda la poblacién estudiada 35 mujeres y 34 Bitacora de
participante | ayuden a focalizar y obtener datos hombres campo

importantes para la investigacion.

Fuente: Elaboracion propia, 2013.
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2.5. Variables e indicadores

Las variables y los indicadores que se establecieron como guias para medir y

caracterizar los objetivos de la investigacion se muestran en el Cuadro 10.

Cuadro 10. Operacionalizacion de las variables de investigacion

VARIABLE DEFINICION CONCEPTUAL DEFINICION OPERACIONAL (INDICADOR)
Conjunto de elementos | - Realizacion de quehaceres domésticos.
involucrados directamente con | - Embarazo no planeado y temprana maternidad.

V1. Factores | el estudiante, los cuales influyen | - Baja motivacién y desinterés por el estudio.
personales en la decisién de abandonar los | - Deficientes habilidades.
estudios. - Falta de apoyo familiar para continuar estudiando.
- Mala percepcién sobre la educacion.
- Otros que planteen las y los informantes.
Constituyen una serie de | - Baja escolaridad de los padres y madres.
componentes que involucran a | - Expectativas negativas de los padres y madres de
toda la familia, los cuales | familia hacia el estudio.
V2. Factores | influyen en la toma de | - Cambio de domicilio.
familiares decisiones. - Desintegracion familiar.
- Mala relacion entre los padres y madres de familia
con sus hijos (as).
- Asistencia a reuniones.
- Violencia familiar.
- Otros que planteen las y los informantes.
Cuestiones que influyen en la | - Deficiencia econémica.
decision de desertar de la | - Necesidad de trabajar de las y los estudiantes.
V3. Factores | escuela - Bajo ingreso salarial.
econdémicos - Carencia de material (libros, libretas, calculadoras,
pasajes, etcétera).
- Otros que planteen las vy los informantes.
Elementos que contribuyen a | - Problemas con la justicia por actividad delictiva.
V4. Factores | que la o el estudiante deserte de | - Consumo de alcohol, tabaco y/o drogas.
sociales la preparatoria. - Influencia de las culturas.
- Otros que planteen las vy los informantes.
Elementos relacionados con los | - Ensefianza descontextualizada.
docentes, los cuales | - Estrategias educativas deficientes.
V5. Factores | condicionan el abandono de la | - Carencia de tiempo de calidad.
docentes escuela por parte del estudiante. | - Baja motivacion.

- Falta de recursos para mantener al estudiantado.
- Otros gque planteen las y los informantes.

V6. Estereotipos

Considera el modo correcto de
actuar de las personas, el cual

- Mujeres ocupadas en labores no remuneradas y de
escasa formacion.

de género es fijado por la sociedad. - Patrones culturales en detrimento de las mujeres.
- Discriminacién por pretender la educacion.
- Otros gque planteen las y los informantes.
Procesos de intimidacion y | - Agresiones verbales
victimizacion entre iguales, es | -Agresiones fisicas
V7. Bullying decir, entre compafieros Yy | -Agresiones contra sus cosas materiales y personales,

compafieras de aula o del
centro escolar.

-Insultos

-Agresion escrita

-Agresion sexual

-Agresioén en las redes sociales

Fuente: Elaboracion propia, 2013.
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2.6. Fases de la investigacion.

Primera fase. Parte Tedrica: para obtener las bases tedricas y el marco regional se
revisaron distintas fuentes documentales como libros, revistas, informes de la Secretaria
de Educacion Publica, el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion, Instituto
Nacional de Estadistica y Geografica, entre otras; la informacién recabada se enfoco en
desercion escolar, teorias sobre la desercion escolar, factores que determinan la

desercion escolar, género y perspectiva de educacion, Desarrollo Rural y Educacion.

Segunda fase. Elaboracion de instrumentos. Se disefiaron los instrumentos de
recoleccion de informacion, los cuales fueron cuestionario para el grupo desertor, guion
de entrevistas a profundidad para docentes y desertores, guidon de preguntas para
grupo focal y para historias de vida.

Tercera fase. Salida al campo. Recoleccion de datos cuantitativos y cualitativos en

campo en el municipio El Fuerte, Sinaloa.

Cuarta fase. Base de datos para informacién cuantitativa: Se construyé la base de
datos en el paquete de Microsoft Excel 2007, con la finalidad de normalizar los datos

obtenidos del cuestionario.

Quinta fase. Base de datos para informacion cualitativa: Se disefi¢ la base de datos en
el paquete de Microsoft Excel 2007, con la finalidad de categorizar la informacion

obtenida por las respuestas dadas.

Sexta fase. Analisis de datos cuantitativos: Se hicieron con el programa estadistico
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS Versién 19), importando los datos de
Microsoft Excel 2007. Se efectuaron estadistica descriptiva, analisis de la varianza (o

=0.05) y analisis de correlacion de Pearsons (a=0.05).

Séptima fase. Andlisis de datos cualitativos: Se analizaron a través de revision de

discurso mediante la formacion de campos semanticos.

Octava fase. Redaccion de resultados: A través de los paquetes de Microsoft Excel

2007 y Microsoft Word 2007, se realizaron graficas y tablas para presentar los datos
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recopilados. Ademas se elaboré una propuesta metodolégica para disminuir la

desercién escolar.

Novena fase. Tesis final: Se elabord el trabajo final conjuntando el marco teorico,

marco regional, resultados, conclusiones y recomendaciones.
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CAPITULO lll. MARCO TEORICO

3. 1. Perspectiva de género y educaciéon

En las dltimas décadas la importancia de incorporar la perspectiva de género a la
educacion ha tomado fuerza en México, sobretodo en el d&mbito educativo. En ese
sentido el Instituto Nacional de las Mujeres (Inmujeres) ha establecido importantes
acuerdos con la Secretaria de Educacion Publica (SEP) y con la Asociacion Nacional
de Universidades e Instituciones de Educacién Superior (ANUIES), para buscar la
manera de formalizar la incorporacion de la perspectiva de género en las Instituciones

de educacion (Palomar, 2004).

Lo anterior se basa en un documento generado por la comunidad internacional y
adoptado por diversas instituciones educativas del nivel superior (IES), titulado la
Declaracion mundial sobre la educacion superior en el siglo XXI: Vision y accién (1998),
quien ha sefialado como objetivo prioritario el fortalecimiento de la participacion y
promocion del acceso de las mujeres por medio de cinco grandes ejes de accion:
sensibilizacion, disefio curricular, investigacion y difusion, cultura institucional vy
coordinacion interinstitucional. En el ambito mexicano, es el Instituto Nacional de las
Mujeres (Inmujeres), la instancia que ha asumido la responsabilidad de comprometer a
las Instituciones educativas nacionales en el logro del anterior objetivo, y ha impulsado
la creacion de una Red Nacional de Enlaces Académicos de Género conformada, a su
vez, de redes regionales que permitan la implantaciéon de mecanismos especificos y
adaptados a cada contexto, para introducir la perspectiva de género en la educacion de
México.

De esa manera, el Programa Nacional de Educacion Publica 2000-2006 reconoce que
las instituciones educativas son un espacio publico, generador de conocimientos
cientificos que ayudan a comprender y afrontar los problemas sociales y su
responsabilidad es promover el respeto por la diversidad, la tolerancia y las diferencias
de género de las personas, y establece objetivos estratégicos como la ampliacion de la
cobertura con equidad, por lo que el Programa Nacional de Educacion (PNE) establece
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ampliar la matricula con equidad, alentando una mayor participacion de la juventud, en

especial de las mujeres provenientes de los sectores rurales (Palomar, 2004).

Por otra parte, el Programa Nacional de Igualdad de Oportunidades y No
Discriminacion contra las Mujeres (Proequidad) del Inmujeres, se inserta en los
compromisos del gobierno federal suscritos en el Plan Nacional de Desarrollo 2000-
2006 y establece como uno de sus objetivos especificos: fomentar en la sociedad una
educacion para la vida, que promueva el respeto por la diversidad, la tolerancia y el
respeto a las diferencias de género de las personas, asi como garantizar con igualdad
y equidad en todos los niveles, tipos y modalidades educativas, atencion especifica a
las nifias y mujeres, para lograr ampliar su participacion en todos los campos de la
actividad humana, con un sentido de justicia, al margen de prejuicios y discriminaciones
(Proequidad, 2013).

En octubre de 2002 el Inmujeres y la ANUIES celebraron un Acuerdo de colaboracién,
en el cual se comprometen a promover la incorporacion de la perspectiva de género en
las politicas, planes, programas y proyectos de las instituciones de educacion de
México. Ademas, mediante encuentros regionales con las instituciones educativas
afiliadas a la ANUIES se pretende lograr un acercamiento a la comunidad educativa,
con el propdésito de intercambiar experiencias y construir canales de comunicacion;
formalizar mecanismos de intercambio y cooperacién; difundir informacion e impulsar

los estudios e investigaciones en género (Palomar, 2004).

Prieto (1998) determina que la equidad de género en educacidon es un componente
para crear espacios escolares democraticos, por lo que el profesorado debe ofrecer un
servicio igual al estudiantado, sin discriminacion ni trato diferenciado, alentando el
desarrollo de capacidades en todas las areas de la ciencia, la tecnologia y el deporte,

evitando estereotipos respecto a actividades “propias” para cada sexo.
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3.1.1. La perspectiva de género como analisis tedrico y conceptual

Para el Inmujeres (2002) la perspectiva de género es un marco de andlisis tedrico y
conceptual que permite detectar factores de desigualdad que afectan a hombres y
mujeres en los diferentes ambitos del desarrollo, propone planear acciones para
modificar las estructuras que mantienen las desigualdades; buscando generar
condiciones de igualdad, es decir, que por medio del analisis de género se identifiquen
las necesidades, intereses y problemas especificos de hombres y mujeres, asi como
sus obstaculos, para impulsar acciones que generen las mismas oportunidades.
Barbera (1998) y Bonino (1998) consideran que permite analizar el sistema de
creencias acerca de las caracteristicas, atributos y comportamientos que se piensan

son propios, esperados y deseados tanto en hombres como en mujeres.

Mientras que la Equidad de Género es el principio conforme al cual hombres y mujeres
acceden con justicia e igualdad al uso, control y beneficio de los bienes y servicios,

oportunidades y recompensas de la sociedad (Inmujeres, 2002).

Alvarez-Gayou (2000) y Bonino (1998) consideran que es preciso aclarar que bioldgica,
psicoldgica, social y culturalmente, los seres humanos difieren unos de otros. La
diferencia que existe entre cada uno de los humanos es evidente, cada uno es unico,
individual, irrepetible e incomparable, lo cual puede interpretarse como nulidad a la
posibilidad de igualdad en su sentido estricto, de tal manera que desde la perspectiva
de género, cuando se hace referencia a la igualdad es en el sentido de igualdad de
oportunidades.

3.1.2. Importancia del Género en la educacion

Para Lamas (1995) la importancia del género en la educacion radica en promover un
desarrollo equitativo y democratico de la sociedad, y para lograrlo se requiere eliminar
la discriminacidon en contra de cualquier grupo social, ya sean hombres o mujeres. En el
caso especifico de las mujeres, es una necesidad urgente que los distintos niveles de
gobierno (federal, estatal y municipal) desarrollen politicas que tomen en cuenta las

condicionantes culturales, econdmicas y sociopoliticas que favorecen la discriminacion
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femenina. Estas condicionantes no son causadas por la biologia, sino por las ideas y
prejuicios sociales que estan entretejidas en el género; es decir, por el aprendizaje

social.

En ese sentido, aunque la igualdad entre hombres y mujeres estd4 consagrada en el
articulo 4° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, es necesario
reconocer que una sociedad desigual tiende a repetir la desigualdad en todas sus
instituciones, por lo tanto es necesario plantear alternativas sociales, como la

educacion para resolver diversas problematicas sociales.

3.1.3. Concepto de género

Bourdieu (1992) determina que la l6gica del género ha estado inscrita en la objetividad
de las estructuras sociales y en la subjetividad de las estructuras mentales, las cuales,
estan profundamente arraigadas y han sido consideradas como “natural”’. Asimismo
Flores (2001) y Bourdieu (1992) afirman que la dominacion masculina esta fundada
sobre la légica de la economia, ya que son los hombres quienes trabajan para
mantener a las mujeres; ya que el rol de la mujer se ha determinado por la funcion
reproductiva, ocasionando su exclusién en las actividades remuneradas, de tal forma

gue la division del trabajo en funcién al sexo se convirtié en inequidad entre sexos.

La autora Alberti (2004: 22) considera al género como “una categoria tedrico-
metodolégica que analiza la construccion social de la diferencia sexual; cuestiona las
relaciones desiguales de poder entre hombres y mujeres y entre mujeres y hombres;
proponiendo el cambio hacia la equidad e igualdad de género en la sociedad”, mientras
gue Joan Scott (2008) determina que es “un elemento constitutivo de las relaciones
sociales, las cuales se basan en las diferencias percibidas entre los sexos, y el género

es una forma primaria de las relaciones simbdlicas de poder”.

El Inmujeres (2002) y Alvarez-Gayou (2000) indican que la sociedad es la encargada
de asignar los roles adecuados para una mujer y para un hombre, esto se refleja con
las creencias populares sobre las actividades, atribuidos en funcién del género, las

cuales se interiorizan generando estereotipos de género; los cuales son definidos como
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limitantes en cuanto niegan las posibilidades de diversidad, se interiorizan e impiden el
desarrollo de las potencialidades humanas. En ese sentido, Prieto (1998:70) sefiala
gue a las “nifias se les ha ensefiado a ser sumisas, pasivas, sus tareas se refieren al
cuidado del otro y la crianza”, mientras que el estereotipo para los niflos implica
“agresividad, independencia, productividad, fuerza, dominio, etcétera”. Por lo anterior,
es importante llevar a la practica una educacion libre de sexismo, donde la sociedad

colabore para cambiar estructuras y estereotipos sexistas.

3.1.4. Surgimiento de la categoria género

La disciplina que primero utilizé la categoria género para establecer una diferencia con
el sexo fue la psicologia, en su vertiente médica. En ese sentido, destacan las
aportaciones de Robert Stoller (1968) en su libro “Sex and Gender”, quien estudio los
trastornos de la identidad sexual examinando casos en los que la asignacién de sexo
fallg, ya que las caracteristicas externas de los genitales se confundian; tal es el caso
de niflas cuyos genitales externos se han masculinizado, por un sindrome
adrenogenital; es decir, nifias que tienen sexo genético (XX), anatomico (vagina y
clitoris) y hormonal femenino, pero tienen un clitoris que se puede confundir con pene,
a estas nifias se les asignd un papel masculino y este error de rotular a una nifia como
nifio resultdé imposible de corregir después de los primeros tres afios de edad. La
persona en cuestion retenia su identidad inicial de género pese a los esfuerzos por
corregirla. También hubo casos de nifilos genéticamente hombres que, al tener un
defecto anatomico grave o haber sufrido mutilacion del pene, fueron rotulados como
nifas, de manera que se les asigno esa identidad desde el inicio, y eso facilito el
posterior tratamiento hormonal y quirdrgico que los convertiria en mujeres. Esos casos
hicieron suponer a Stoller que lo que determina la identidad y el comportamiento
masculino o femenino no es el sexo bioldgico, sino el hecho de haber vivido desde el
nacimiento las experiencias, ritos y costumbres atribuidos a hombres o mujeres, por lo
gue determind que la asignacion y adquisicion de una identidad sexual es mas

importante que la carga genética, hormonal y bioldgica.
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Asimismo, Simone de Beauvoir (1962) en su libro “El segundo sexo”, plantea que las
caracteristicas humanas consideradas como “femeninas” son adquiridas por las
mujeres mediante un complejo proceso individual y social, en vez de derivarse

“naturalmente” de su sexo.

Desde la perspectiva psicolégica, para Bleichmar (1985: 37-41), el género articula tres

instancias basicas:

1. La atribucion de género. Esta se realiza en el momento en que nace el bebé, a partir

de la apariencia externa de sus genitales.

2. Nucleo de la identidad de género. Se establece cuando el nifio o nifia adquiere el
lenguaje (entre dos y tres afios) y es anterior a su conocimiento de la diferencia
anatémica entre los sexos. Desde dicha identidad, el nifio estructura su experiencia
vital; el género al que pertenece lo hace identificarse en todas sus manifestaciones:
sentimientos o actitudes de "nifio" o de "nifia", ya asumida la identidad de género, es

casi imposible cambiarla.

3. El rol de género. Se forma con el conjunto de normas y prescripciones que dictan la

sociedad y la cultura sobre el comportamiento femenino o masculino.

Es importante destacar que el género ayuda a comprender, que muchas de las
cuestiones que se piensan y hacen son atributos "naturales" de los hombres o de las
mujeres, pero en realidad son caracteristicas construidas socialmente, que no tienen
relacion con la biologia. El trato diferencial que reciben nifios y niflas soélo por
pertenecer a un sexo, va generando una serie de caracteristicas y conductas
diferenciadas. Por ello, a partir de poder distinguir entre el sexo biologico y lo
construido socialmente es que se empez0 a generalizar el uso de género para hacer
referencia a diversas situaciones de discriminacion principalmente hacia las mujeres, lo
cual ha sido justificado por la supuesta anatomia diferente, cuando en realidad la

diferencia tiene un origen social (Sanchez, 2006).
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3.1.5. Institucionalizacion de la perspectiva de género en la educacion

El objetivo que se pretende lograr al introducir la perspectiva de género en la
educacion, es promover un cambio ético en las instituciones para que éstas incorporen
en sus sistemas axioldgicos el respeto a la diversidad y la busqueda de la equidad,
particularmente la equidad de género. Por lo que es necesario generar un cambio en la

estructura mental y conductual de la sociedad (Palomar, 2004).

Para Bourdieu (1998) las desigualdades de género estan tan naturalizadas en el
mundo social que forman parte de las estructuras mentales de la poblacion y de todo
proceso de significacion de manera inadvertida garantizando asi su eficacia; por lo que
a partir de ello, se puede incorporar la perspectiva de género en los analisis sociales, lo
gue implica introducir el dato de la diferencia sexual para comprender la manera en que
se construye, a partir de ésta, la desigualdad social en ambitos especificos; en ese
sentido para incorporar la perspectiva de género en las instituciones educativas, es
necesario poner en practica la manera de entender las relaciones sociales presentes
en el ambito institucional, y no solamente considerar si se realiza 0 no el estudio del
género como objeto tedrico en la educacion. Palomar (2004) determinan que las
causas de las inequidades de género son multiples y complejas, y que estan vinculadas
a diversos factores estructurales y de contexto, por lo que es fundamental ubicar dichas
inequidades, documentarlas y buscar mecanismos que combatan su continuidad y que

se aseguren mecanismos para una verdadera equidad de género.

Se han realizado diversos estudios en distintos paises (Bustos et al., 2003; Fioretti et
al., 2003; y Ozonas et al., 2003;), los cuales muestran que la educacion no esta exenta
de inequidades de género, desde las desigualdades numéricas en la ocupacion de
puestos de toma de decisiones, en donde suelen encontrarse siempre mas hombres
gue mujeres (Bustos et al., 2003), pasando por la ausencia de la perspectiva de género
en la formacion docente y estudiantil (Fioretti et al., 2003), las relaciones de poder entre
los sexos dentro del mundo académico (Bérquez, 2003; Hierro, 2003), las formas de
violencia sexual (Bedolla, 2003; Cooper, 2003), las diferencias presupuestales segun el
género en las universidades (Concheiro, 2003 y Cooper, 2003), hasta aspectos de la

vida cotidiana relacionados con el género (Ayala, 2003 y Guerra, 2000).
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Por lo anterior y de acuerdo con Palomar (2004) en México se debe exigir a las
instituciones contar con politicas y mecanismos que aseguren la equidad de género en
todos los niveles institucionales, que cuenten con instancias y normatividades
especificas que vigilen y sancionen cualquier acto de discriminacion o de violencia de
género; en ese sentido, en el ambito educativo uno de los pocos logros que se ha
conseguido es que algunas instituciones publicas y privadas han abierto espacios
académicos para desarrollar los estudios de género, de tal manera que un reto para la
educacion consiste en aportar elementos que combatan estereotipos de género y que

condicionan el desarrollo equitativo de hombres y mujeres.

3.1.6. Género y cultura Institucional

El género como parte de toda cultura esta presente en la vida de las instituciones y se
expresa en todos los niveles, de tal manera que se puede afirmar que el género es un
elemento que forma parte de la cultura institucional con efectos claros y especificos
ligados a la naturaleza de éstas. La discriminacion de género se produce en las
instituciones tanto de manera individual como colectiva, deliberada e inconsciente, en
la medida en que esta entramada con las costumbres y la tradicion, de ahi que es
necesario incorporar estrategias para buscar una verdadera cultura de género que
asegure una igualdad de oportunidades en el &mbito académico para mujeres y
hombres; es decir, una cultura de equidad de género institucional (Palomar, 2004).

Por lo tanto, se debe trabajar incesantemente por la equidad de género y sefalar la
libertad, el auto-empoderamiento, la igualdad moral de todas las personas que buscan

educacién y de quienes la ofrecen.

3.1.7. El aprendizaje y el género

Desde la visién de Lamas (1995) una perspectiva de género desde la educacién abarca
diversos ambitos, desde el disefio de libros de texto, programas no sexistas, curriculum

oculto hasta el desarrollo de politicas publicas o gubernamentales de igualdad de trato
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y mismas oportunidades en el ambito docente y estudiantil. Por lo que es crucial

eliminar las representaciones, imagenes y discursos sexistas en el contexto educativo.

Durante la formacion cultural de las mujeres, la educacion de género se daba para
volver "femeninas" a mujeres; de tal modo, que se les entrenaba y capacitaba para
ciertos trabajos de acuerdo a su rol reproductivo. En la actualidad, existen puestos de
trabajo para mujeres que son una prolongacion del trabajo doméstico y de la atencion y

cuidado que las mujeres dan a nifios y nifas.

3.2. Desarrollo rural y educacion

3.2.1. El surgimiento de la Educacion Rural en México

Velazquez (1992) describe que entre los saldos més negativos heredados por el
Porfirismo a la época posrevolucionaria mexicana, se encuentra la situacion educativa
de la mayoria de sus habitantes, especialmente la de pobladores de areas rurales. Se
calcula que 80% de la poblacion rural en 1917 era analfabeta, y que de los
aproximadamente 15 millones de habitantes en el pais, tres cuartas partes no tenian

acceso a los servicios educativos.

Por ello, desde 1917, en el articulo 32 de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, quedd consignado como derecho de todas y todos los mexicanos, tener
acceso a la educacion gratuita, libre y laica, principio vigente en la actualidad. Bajo esta
premisa, los gobiernos posrevolucionarios fortalecieron los servicios educativos,

extendiéndolos a los lugares apartados y de dificil acceso en el pais.

Campos (1995) y Veladzquez (1992) comentan que a partir de 1921 y a lo largo de la
historia de México posrevolucionario, las politicas educativas han ido variando, de
acuerdo a las caracteristicas de los distintos modelos de desarrollo adoptados por los
gobiernos nacionales. Durante el periodo 1920-1940 se distinguen dos politicas a
saber: la educacion nacionalista impulsada por José Vasconcelos de 1921 a 1934 y la

educacion socialista promovida durante el régimen de Lazaro Cardenas.

Para Vasconcelos, promotor y primer secretario de la Secretaria de Educacion Publica

en México en el afio de 1921, la educacién significaba la lucha contra el analfabetismo
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y por ello impulsé la escuela rural mexicana, la proliferacion de bibliotecas, la edicion
de libros, el impulso de las bellas artes, el intercambio cultural con el extranjero y la
investigacion cientifica. De esta manera, surge la educacion rural mexicana, cuyos

objetivos inmediatos eran:
- La alfabetizacion de la poblacion mexicana.
- El conocimiento y utilizacion de practicas de conservacion de la salud.

- El ejercicio y perfeccionamiento de la ocupacion habitual, y con ello el desarrollo

econdémico de la comunidad.
- La dignificacién de la vida doméstica y el mejoramiento de la vivienda.
- Laformacién y el cultivo de sentimientos civicos y patriéticos.

- La organizacion vecinal, esto es, la integracion de la comunidad mediante el

intercambio de ideas, informacion y servicios (Palomar, 2004).

En ese sentido destaca que el proposito de la educacion rural mexicana no era
Unicamente ensefar a leer y escribir, sino proporcionar a la poblacion rural del pais
conocimientos que le fueran atiles de acuerdo a su modo de vida en el campo. Por lo
tanto, la escuela rural capacitaba al campesino y campesina para administrar sus

tierras, defender sus derechos y luchar contra las fuerzas conservadoras.

El papel del docente rural fue fundamental, su participacién era el pivote para el
desarrollo y la promociéon comunitaria, casi todo el profesorado se capacité sobre la
marcha y su contribuciéon al mejoramiento de las condiciones de vida de la poblacién
campesina fue notable, de tal manera que la educacion rural fue ganando terreno y
obteniendo avances confiables. La matricula rural pas6 de 108,000 discentes en 1925
a mas de medio millon en 1933 (Palomar, 2004).
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3.2.1.1. El significado de la Educacién Rural para las mujeres del campo (1917-
1925)

La educacion rural tuvd como objetivos dignificar la vida doméstica, fortalecer e
impulsar la participacion de las mujeres campesinas en el &mbito de lo doméstico, lo
cual resultaba esencial, de acuerdo con las politicas de este periodo, para el desarrollo
rural de México debido a que las mujeres eran vistas como las responsables de poblar
el pais y de criar a los futuros productores del campo, asi como mantener la
subsistencia familiar. Para cumplir con esta funcion social se suponia que a las mujeres
rurales les bastaba con los conocimientos tradicionales con los que ya contaban, por lo
gque leer y escribir no eran técnicas que las mujeres debieran aprender, en
consecuencia el analfabetismo era una condicion predominantemente femenina. Por lo
que la educacion rural se dirigia a la poblacién masculina adulta de las comunidades
rurales, ya que ellos, eran los responsables de la produccién agricola, de la
organizacion de los trabajadores del campo y de proveer recursos a la familia
(Velazquez, 1992).

3.2.1.2. El fin de la educacion rural y su impacto sobre la sociedad agraria de la

época
Prawda (1988:73) menciona que:

“Los esfuerzos desplegados por los educadores rurales en México,
lograron avances importantes en materia de alfabetismo y promocion de
las comunidades del campo en el pais. Ejemplo de esto fue la baja en el
indice de analfabetismo entre la poblacion mayor de 15 afios, el cual
descendi6 de 65% en 1934 a 54% en 1940. Sin embargo, un obstaculo en
la educacion rural fue el dificil acceso a la comunidades rurales,

impidiendo al docente rural el cumplimiento de sus tareas”.

En 1940 en México el grado de escolaridad promedio era equivalente a 1.5 grados de

primaria, y existian aproximadamente 9.5 millones de analfabetas, entre nifias, nifios y
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poblacién adulta; esta situacibn que variaba por estados y regiones, afectaba
directamente a pobladores rurales del pais; por lo que surgi6 la escuela de la "Unidad
Nacional", cuyos principios basicos eran la liquidacion del analfabetismo, la preparacion
de los recursos humanos exigidos por el recién iniciado proceso de crecimiento
econdomico, y la elevacién de la cultura en los campos de la ciencia y las artes
(Palomar, 2004 y Pescador, 1988).

De tal manera, a partir de 1946 la estrategia educativa nacional sufre un marcado viraje
convirtiéendose en un instrumento para preparar individuos adaptados a una economia
industrial, como lo sefiala Padua (1984: 54) "Surge el economicismo en la educacion,

en la medida en que los énfasis se desplazan ahora de lo civico a lo econémico”.

Ante esta nueva orientacion, las politicas educativas en México dejan de hacer una
distincidén entre educacion rural y urbana; en ese sentido, Mufioz (1985) y Padua (1984)
sefalaron que los docentes rurales que reciben una educacion equivalente a la de los
urbanos, dejan de lado su visidn socio-céntrica y se concentra en la transmision de

conocimientos; por lo tanto, las maestras y maestros rurales quedan sin incentivos.

A la persistencia de los serios problemas en el campo de la educacidon mexicana, en
1958 surge el Plan Nacional para la Expansion y el Mejoramiento de la Ensefianza
Primaria (Plan de Once ARos), cuyo objetivo fue ofrecer a nifias y niflos mexicanos una
educacion gratuita y con caracter obligatorio. En su parte diagnéstica, sefialaba que de
500,000 nifios y nifias en edad escolar que en 1950 trabajaban, 80% lo hacia en
actividades agricolas y 170,000 no ingresaban a la escuela o desertaban por
problemas alimenticios o de salud, la situacién educativa en las areas rurales del pais
era mas seria que en las areas urbanas, como lo subraya Prawda, (1988:77): "Con el
proceso de urbanizacion se agudizaron las disparidades educativas entre zonas
urbanas y rurales, entre entidades federativas y entre grupos sociales hasta cobrar

proporciones abismales”’.

En la década de los afios cuarenta del siglo XX, la educacién en México, y en la gran
mayoria de los paises de América Latina, se convierte en una estrategia mas del

desarrollismo, en un sistema de planeacion de recursos humanos segun las
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necesidades de la economia. Asimismo, a lo largo de toda esta época, y en el marco
de las teorias desarrollistas prevalecientes, en el plano de lo ideolégico, la educaciéon
jugdé un papel muy importante, como transmisora de un modelo de vida a seguir
(Veldzquez, 1992).

En este contexto, para Delgado (2000), Campos (1995) y Prawda (1988) la educacion
representaba para la poblacion rural del pais la estrategia mas viable para salir del
"atraso" y para obtener cierta movilidad social, que les permitiera aumentar sus

ingresos y acceder a un bienestar social.

3.2.1.3. La educacion formal para las mujeres del campo (1940-1965)

Velazquez (1992) describe que con el cambio en los contenidos y los objetivos de las
politicas educativas, las mujeres rurales perdieron los apoyos que la educacion habia
brindado, basicamente en lo referente al desarrollo y la promocién de sus comunidades
y en materia del bienestar social de sus familias. En ese sentido, al no concedérseles
reconocimiento a la participacion de las mujeres en las tareas agricolas, ellas también
guedaron marginadas de los beneficios que les podria brindar su acceso a la asistencia
y a la capacitacion técnica; el aprender el desempefio de sus labores productivas
guedaba como funcién del proceso de socializacion, o educaciéon informal de las
mujeres. Sin embargo, el énfasis en la formacion individual y la nueva presencia
politica de las mujeres a través del voto, empezaron a cambiar las actitudes que les
negaban a las nifias y mujeres jovenes el acceso a la escuela. La escolaridad primaria
de las mujeres se convirtid en cuestion de prestigio social necesario en las ciudades.
No asi en el campo, donde muy pocas mujeres jovenes rurales asistian a las escuelas,
llegando hasta segundo o tercero de primaria; mientras que la gran mayoria de ellas no

recibian ningun tipo de educacion, o bien solo aprendian a leer y escribir.

De tal manera que Delgado (2000) y Gonzalez (1994) sefialan que de 1940 a 965, las
practicas patriarcales que subordinaban a las mujeres en relacion a los hombres,
sumadas a la idea de que la educacion significaba movilidad social, hicieron usual la

costumbre de que solo los hijos varones asistieran al sistema educativo y su
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financiamiento se realizaba con los ingresos que las hijas obtenian por sus labores

como trabajadoras domésticas en las ciudades.

3.2.1.4. La politica educativa de 1965 a 1982: la lucha por abatir el rezago y las

desigualdades

A lo largo del periodo 1965-1982, los avances en materia educativa fueron notables,
destacando los esfuerzos por abatir el analfabetismo, la expansion de los servicios
educativos y la publicacion y distribucion del libro de texto gratuito, entre otros. Durante
el sexenio 1964-1970, las campafias en materia de alfabetizacion y la expansion de la
educacion primaria fueron las principales acciones fortalecidas e impulsadas por el

gobierno (Velazquez, 1992).

Sin embargo, como lo afirma Pescador (1988) y Prawda (1988) los esfuerzos en
materia educativa no fueron suficientes y se calcula que el porcentaje de analfabetas
en el pais en 1970 era 24% de la poblacion total, siendo uno de los principales
problemas educativos del pais.

Pescador (1984) determina que las disparidades entre el sector rural y urbano del pais
crecian y se hacia prioritario dar atencion a los primeros. La Ley Federal de Educacion,
fijo que los esfuerzos en materia educativa, deberian poner especial atencién en la
expansion de los servicios educativos hacia los grupos marginados, urbanos y rurales
del pais. Se impulsé entonces la educacion extraescolar en el medio rural e indigena, a
través de las brigadas para el desarrollo rural, las misiones culturales, las aulas méviles
y las salas populares de lectura creadas con el propdsito de mejorar a campesinos y

campesinas.

De tal manera que en 1976 se aprobo la Ley Nacional de Educacion para Adultos que
normo y reguld la educacion de las personas mayores de 15 afos, habilitAndose los
Centros de Educacion Basica para la poblacion adulta. Entre 1970 y 1977 con el
propdésito de elevar la productividad en el campo y de brindar educacién técnica a los

hijos e hijas de los productores agricolas, el Sistema Nacional de Educaciéon Técnica
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para el sector agropecuario se ampli6. Otro hecho fundamental fue el incremento de
mujeres en la matricula del sistema educativo nacional a partir de la década de los

setenta, tendencia que continué aumentando (Prawda, 1988).

En 1976, el presidente José Lopez Portillo inicia su gestion presidencial, y desarrolla su
politica educativa; sin embargo, sus esfuerzos por abatir las desigualdades educativas
entre sectores continuaron, aunque en un ritmo menor que durante el sexenio de Luis

Echeverria Alvarez (Prawda, 1988).

Entre los logros mas sobresalientes en materia educativa en el sexenio de Lépez
Portillo resalta el hecho de que a partir de 1980 el sistema educativo publico, estuvé en
posibilidad de ofrecer educacion primaria a todos los nifios y nifias del pais en edad
escolar. Ademas, se increment6 la escolaridad media de la poblacion mexicana a 3

afios de educacién primaria en 1977.

Sin embargo, las familias campesinas continuaban seleccionando sélo a alguno de sus
hijos, preferentemente varones mas pequefios para que se incorporaran a la educacion
formal. Las hijas, por su parte estudiarian Unicamente hasta tercero o cuarto grado de
primaria, en el caso de que en la comunidad donde residieran existiera escuela
completa, para posteriormente integrarse al trabajo asalariado, y solventar los estudios
de sus hermanos varones, asi como la supervivencia de sus familias (Delgado, 2000;
Veldzquez, 1992 y Mufioz, 1985).

3.2.1.5. El rezago: mujeres rurales versus educacion formal en México

Durante el periodo 1965-1982 las mujeres jovenes y adultas en el campo comienzan a
resentir los efectos causados por la marginacion educativa de la que eran objeto,
debido a que el analfabetismo se encontraba mayoritariamente en los sectores rurales
y es una condicion femenina. Como lo sefala Pescador (1984) y Padua (1984), el
analfabetismo es principalmente un problema rural y las mas perjudicadas por

condiciones estructurales son las mujeres.
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Velazquez (1992) destaca que el llamado extensionismo rural a lo largo de 22 afos, se
limité a llevar a las mujeres del campo campafias informativas acerca de como mejorar
la nutricion de su familia y reglas de higiene y saneamiento de la vivienda, las cuales no
consideraban la realidad de las condiciones de vida de las campesinas e indigenas, ni
reconocian ni valoraban el aporte de su participacion en el desarrollo rural. Los
programas instrumentados en el periodo de 1965-1982, no lograron los propositos que
se plantearon debido a la inadecuacion entre los contenidos y métodos educativos
empleados, en relacion con la realidad rural y la falta de visiobn sobre quienes eran las
mujeres rurales. Muchas mujeres consideraban que elevando su nivel educativo
tendrian acceso a mejores oportunidades de vida; sin embargo, por la inadecuacion de
contenidos desertaban o lo que aprendieron no era suficiente para la movilidad social y

econdémica.

3.2.1.6. La Educacion rural en México a lo largo del periodo 1982-1988

En 1982, después de mas de 60 afios de accidon educativa, el sistema mexicano logro
grandes avances como el aumento de la escolaridad y la ampliacion de mujeres a la
educacion, entre otros; sin embargo, junto con los avances logrados, el sistema
educativo presentaba serias deficiencias, destacando la acelerada expansion del
sistema que habia traido como consecuencia que la Secretaria de Educacién Publica

fuese la institucion gubernamental.

Velazquez (1992) resalta que desde que la Secretaria fue creada en 1921, el sistema
crecio tanto en magnitud como en complejidad, ocasionando por un lado que la funcién
educativa perdiera relacion con su contexto cercano: la localidad rural, el municipio
rural y el estado; como consecuencia, los contenidos educativos no estaban acordes
con la realidad socioecon6mica y cultural de quienes recibian el servicio y las
diferencias urbano-rurales en cuanto al acceso de la poblacibn campesina, a los

servicios educativos y la calidad de los mismos, se habian acentuado notablemente.

Ademas, ante las dificultades econOmicas por las que atraveso el pais durante el

sexenio 1982-1988, ante el rezago educativo acumulado durante 40 afos en el medio

45



rural y la falta de una definicidén clara acerca de la especificidad de la educacion rural,
no logro alcanzar todas las metas fijadas en la educacion rural. Consecuentemente,
persistieron las deficiencias e insuficiencias de los servicios educativos para la

poblacion rural (Latapi, 1984).

En ese sentido, Prawda (1988), determina que, la ausencia de estrategias operativas
claras y precisas para el campesinado, provocaron que las oportunidades escolares en
México se asociaran con la urbanizacion y la industrializacion, por lo tanto la educacion
de la poblacion rural quedo6 al margen de los beneficios que el sistema educativo les

pudd brindar.

Prawda (1988), Astorga (1985) y Padua (1984) determinan que la baja participacién de
la poblacién rural en la educacién se debié a la: reprobacion y desercion escolar,
insuficiente preparacion de docentes, inadecuacion de métodos y programas de
estudio, falta de material didactico de apoyo, factores sociales, econémicos y culturales

gue inciden en la baja participacién de nifios y nifias rurales en la educacion.

3.2.1.7. La educacion en el sector rural y su impacto sobre las mujeres del campo

La matricula rural aumenté en favor de las mujeres rurales, lo cual es importante desde
el punto de vista cultural, debido a que la oposicion familiar a que las hijas estudien
habia disminuido. No obstante, para muchas otras familias la educacion de los
hombres y mujeres, no es necesaria sobre todo cuando hay que trabajar, y maxime
cuando existe una creciente tendencia hacia el trabajo infantil asalariado en el campo
(Velazquez, 1992).

Prawda (1988) manifiesta que la perseverancia del alumnado se pierde por la falta de
motivacion docente o por su inexperiencia, o debido a que los programas de estudio,
los materiales didacticos y otros recursos no se ajustan a la realidad mexicana.
Ademas, se le ha dado poca importancia a la investigacion y el desarrollo de opciones

para la educacion, lo que impide ampliar la cobertura.
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Asimismo, la Secretaria de Educacion Publica, citado por Velazquez (1992) menciona
gue los recursos presupuéstales con que se cuentan para fortalecer el sistema
educativo son proporcionalmente menores en relacion a los que se destinan a otros

Servicios.

A pesar de los esfuerzos oficiales por dar cumplimiento al derecho de la educacién a
mujeres y hombres, persisten los problemas en el sistema educativo que ahondan las
desigualdades educativas en el sector rural e impiden a la poblacién rural mexicana
tener acceso y gozar de los beneficios que les puede brindar la educacion disefiada
para ellas y ellos (Veldzquez, 1992).

Como lo subraya Pescador (1984) la tendencia en cuanto a la expansion de los
servicios educativos y las condiciones educativas de la poblacion, se ha subordinado al
crecimiento econdmico de las regiones. Por lo tanto, a mayor crecimiento econdémico
de una regién, mayor satisfaccion de las demandas educativas y a menor crecimiento
econémico menor oferta educativa, con lo que se perpetda el circulo vicioso del
subdesarrollo. En este sentido, la educacion no sélo debe ser especifica en cuanto a la
pertenencia de los educandos a un grupo social especifico lldAmese urbano, rural o
étnico; también debe considerar la especificidad de hombres y mujeres para no
convertirse en un medio mas de transmision de valores culturales, que afianzan el
predominio de una ideologia patriarcal que perpetia la subordinacién genérica de las

mujeres.

3.2.2. La educacion para el desarrollo rural
El bajo nivel educativo en la poblacion del medio rural incide en la baja productividad
laboral, precariedad de los empleos, tendencias migratorias, incremento de la pobreza

y en la exclusion de la poblacién rural del desarrollo.

De acuerdo con IMEDER (1999) una estrategia para superar la pobreza rural es la
educacion formal, debido a que contribuye a mejorar la calidad de vida de la poblaciéon
rural mexicana. Ademas, el desarrollo rural involucra la dimension econdémica y la

construccion equitativa en todas las dimensiones de la vida: econdémicas, sociales,
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politicas, ecoldgicas, género, étnias, etcétera, esto es en todos los niveles: familiar,
grupal, comunal, municipal, nacional e internacional. En todos esos procesos de
desarrollo social, la educacion es el factor detonante para la toma de conciencia y de la
participacion activa y responsable de la poblacion rural. Por lo tanto, en la generacion

del desarrollo rural, la educacién juega un papel estratégico fundamental.

Asimismo, la educaciéon y la formacién son dos poderosos instrumentos en la lucha
contra la pobreza rural y en favor del desarrollo rural, pero desafortunadamente, éstos
se encuentran entre los aspectos mas descuidados en las intervenciones en favor del
desarrollo rural por parte de los gobiernos nacionales y los proveedores de fondos
(Atchoarena et al., 2004).

Ashley et al. (2001) y Ellis et al. (2001) determinan que los paises en desarrollo y la
comunidad proveedora de fondos estan adoptando un nuevo enfoque de los problemas
rurales y el tradicional foco de atencion ocupado por la agricultura ha sido reemplazado
por el desarrollo rural, se cree que se debe reducir la pobreza y que el desarrollo rural
sostenible debe convertirse en una realidad; por lo tanto, es necesario preocuparse de
todas las personas que viven en el area rural. En el pasado, rural era sinbnimo de
agricultura, la cual era el sector econdbmico mas importante, porque producia
suministros alimentarios vitales y generaba empleos. A pesar de ello, el sector de la
produccién agricola no pudo absorber el excedente de la fuerza de trabajo rural, ni
influir sobre otros sectores, tales como los de salud, educacién e infraestructura para
invertir a un nivel suficiente como para transformar las areas rurales. Hoy, el enfoque
de desarrollo rural reconoce que hay muchos actores diferentes en el mundo rural,

entre el principal la educacion.

Para Atchoarena et al. (2004) el concepto de “desarrollo rural” no es nuevo, pero la
globalizacion lo sitia en un contexto diferente y conduce a repensar las politicas de
desarrollo rural. Por lo que los diferentes tipos de actores en el area rural necesitaran
una educacion y formacion que difieren de las que disponian en el pasado. En ese
sentido, Ashley et al. (2001) determinan que hoy se requiere un enfoque educacional
mas amplio que sirva para satisfacer las necesidades de los diversos grupos de

beneficiarios y beneficiarias, que tengan como prioridad la satisfaccion de las
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necesidades basicas de aprendizaje de la poblacién pobre del area rural, lo que se

denomina “educacion para el desarrollo rural”.

De acuerdo, con Ashley et al. (2001) y Ellis et al. (2001) la definicion refinada de
“desarrollo rural” comprende la agricultura, la seguridad alimentaria, la educacion, la
infraestructura, la salud y el fortalecimiento de capacidades para quienes no estan
empleados en explotaciones agricolas, las instituciones rurales y las necesidades de

los grupos mas vulnerables.

Es asi que para afrontar los retos que encara el mundo rural de hoy se requiere una
vision integral de la educacion centrada en el acceso a una educacion de calidad para
todos y todas. Objetivos como la seguridad alimentaria, la reduccién de la pobreza y la
satisfaccion de las necesidades del mercado de trabajo rural necesitan que las politicas
de desarrollo rural presten mayor consideracion a la educacion rural (Stamoulis, 2001).
Las comunidades rurales deben fortalecer sus capacidades humanas e institucionales
para lograr el desarrollo rural e implementar estrategias a largo plazo que concreten un

cambio positivo (Atchoarena et al., 2004).

En ese sentido, se plantea que es importante repensar la educacion en las areas
rurales, para lo cual se requiere analizar las caracteristicas del sector rural,
especialmente en los paises en desarrollo y luego considerar la educacion en el debate
actual sobre el desarrollo rural. En gran medida, las areas rurales han sido descuidadas
en las politicas de desarrollo, los hechos y las cifras ayudan a comprender la necesidad
de dedicar méas atencién a las areas rurales, ya que se estima que en las proximas dos
décadas la mayoria de la poblacién que vive en los paises en desarrollo seguira siendo
rural; esto implica que durante este periodo, el reto del desarrollo se relacionara con las
tendencias y condiciones de las areas rurales. Por tanto, lograr los Objetivos de
Desarrollo del Milenio, establecidos por la comunidad internacional para el afio 2015;
especificamente, para reducir la pobreza, se requerird hacer hincapié particularmente

en la educacion de las areas rurales.
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3.2.2.1. Arearural

La terminologia de lo rural tiene diversas percepciones, por lo tanto, no existe una
definicién universal; en ese sentido, Ashley et al. (2001) define &rea rural como: “un
espacio donde los asentamientos humanos y sus infraestructuras ocupan soélo una
pequefia parte del paisaje; un entorno natural dominado por pastos, bosques,
montafas y desiertos, un asentamiento de baja densidad entre 5000 y 10000 personas,
(en México son 2500), un lugar donde la mayoria de las personas trabajan en campos
agricolas; con la disponibilidad de tierra a un costo relativamente bajo y donde las
actividades son afectadas por un alto costo de transaccion, asociado con una gran
distancia a las ciudades y una escasa disponibilidad de infraestructura”. Wiggins et al.
(2001) agregan el predominio de la pobreza, el cual sigue siendo elevado en las areas

rurales.

3.2.2.2. Nueva concepcién del desarrollo rural

Stamoulis (2001); Ellis et al. (2001) y la FAO (2000) establecen que la educacion en las
areas rurales esta relacionada con el concepto amplio de “desarrollo rural”. Las autoras
y autores comparan las ideas sobre desarrollo rural y educacion, las cuales, muestran
gue hay mucha convergencia entre ambos campos, entre las cuales destacan: la
focalizacion en la reduccion de la pobreza; reconocimiento del potencial del
conocimiento endoégeno de la poblacién rural; uso de enfoques participativos de la
comunidad rural; la adopcién de una visién global del desarrollo del area rural; la
preparacion de la poblacion rural para empleos mediante el fortalecimiento de la
capacidad para desarrollar conocimiento y competencias y la focalizacion en la

problematica de género.

El paralelismo entre estas dos esferas del pensamiento (desarrollo rural) y la practica
del desarrollo (educacion) sugiere que tienen mucho que aprender la una de la otra.
(Stiglitz, 2002; Kydd et al., 2001 y Maxwell et al., 2001).
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El reconocimiento de la educacibn como un prerrequisito para el desarrollo rural
sostenible también es visible por la Organizaciéon de la Naciones Unidas para la
Agricultura (FAO, 2002) y la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2007), por lo que desarrollaron el programa “Educacion
de la poblacion rural”, el cual se dirigi6 a diversos actores sociales focalizando la
atencion en la Educacion para Todos y contribuir a situar la educacion en el centro de
la agenda del desarrollo mundial y nacional y en la agenda de la seguridad alimentaria
concentrandose en: ampliar el acceso a la educacion y mejorar la asistencia escolar en
las areas rurales, mejorar la calidad de la educacion, incorporar el desarrollo rural y la
seguridad alimentaria en el curriculo de la educacion, fortalecer la capacidad
institucional en materia de planificacién y gestion de la educacion para el desarrollo

rural y la seguridad alimentaria.

Por lo tanto, Tomasevski (2002) y Berthelot (2001) plantean una necesaria atencion a

la inversion en capital humano para el desarrollo rural, empezando con la educacion.

3.2.2.3. La educacioén en las areas rurales

La falta de oportunidades de educacion es causa y efecto de la pobreza rural, incluso
cuando existen escuelas, diversos obstaculos econdémicos y sociales impiden que
alguna parte de la poblacion asista. El costo de oportunidad de la educacién es uno de
los principales obstaculos para las familias pobres, las cuales cuentan con el trabajo y
los ingresos de sus hijas e hijos. La mayoria de la poblacion pobre, son la rural y tienen
limitadas oportunidades de obtener una educacion que los ayude a romper el ciclo de la
pobreza (Lakin et al., 2004).

Atchoarena et al. (2004) comentan que muchos nifios, nifias y adolescentes, nunca
ingresan a la escuela, la mayoria no completa el ciclo escolar e incluso muchos
desertan, debido a que el curriculo y a veces la lengua de instrucciéon no se adaptan a
las condiciones rurales. Otra limitante es que las escuelas rurales se encuentran en
condiciones precarias, inadecuadamente equipadas y dotadas de un personal

académicamente pobre, mal pagados y sin vocacion. Ademas, los educandos de las
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areas rurales, generalmente se encuentran en condiciones de desventaja en
comparacioén con los de la ciudad, de tal modo que, las condiciones de las areas
rurales se encuentran frecuentemente por debajo de los estandares fijados en la

politica del gobierno.

Por lo tanto es necesaria una educacion para el desarrollo rural; la cual, implica que el
objetivo de la educacién en areas rurales debe ser contribuir al desarrollo y el bienestar
rural, donde se incluyen la seguridad alimentaria, la salud, el empleo, la proteccion del
medio ambiente y la gestion de los recursos naturales. El enfoque educacional debe
satisfacer eficaz y equitativamente las necesidades de aprendizaje de la poblaciéon de
las areas rurales en la perspectiva de reducir la pobreza rural (Gasperini et al., 2001).

3.2.2.4. Panorama de la educaciéon en las areas rurales

En los ultimos afios, la educacion en las areas rurales ha sido influida por dos

corrientes importantes de politica de desarrollo rural:

1. Se deriva de la Conferencia Mundial sobre “Educacién para Todos”, cuyos objetivos
plantean: satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje (Jomtien, Tailandia, 1990);
ofrecer educacién a toda la poblacién, mediante la educacién formal y no formal, lo
cual, no sélo es una obligacion fundamental de todo gobierno, sino también es un
prerrequisito para el desarrollo social y econémico. A pesar de ello, no se ha dado la
atencion necesaria al mejoramiento de la calidad de la educacién rural y a la
satisfaccion de las necesidades de aprendizaje de la poblacién rural (Lakin et al.,
2004).

2. Los distintos compromisos renovados de la comunidad internacional durante la
década de los noventa para reducir la pobreza y prestar mayor atencion a los mas

pobres (Fondo Internacional de Desarrollo Agricola, IFAD, 2001).

Sin embargo, pese a las politicas de desarrollo rural, la educacion rural es deficiente, la
poblacién rural de bajos ingresos no tienen oportunidad de asistir a la escuela y

completar su educacién formal; por lo tanto, si esta situacién no se afronta, se agravara
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en las proximas décadas, lo que aumentara la poblacién rural pobre con bajo potencial
humano y una deficiente calidad de vida. Esto se debe a que los distintos gobiernos
mundiales y nacionales se han comprometido para reducir la pobreza; sin embargo,
este compromiso no se ha cumplido, la principal razén es que los gobiernos de los
paises en desarrollo tienen otras prioridades, prueba de ello, es que la mayoria de los

paises favorecen el desarrollo urbano mas que el desarrollo rural (Lakin et al., 2004).

3.2.2.5. La planta docente. Factor clave en la provision de educacion rural

La planta docente rural bien formada y motivada estd en mejores condiciones de
estimular y guiar a las alumnas y alumnos rurales. Sin embargo, seleccionar a docentes
para puestos en las areas rurales generalmente es dificil, debido a las precarias
condiciones de vida y de trabajo, que a menudo estd acompafiada de factores
desalentadores, como salarios bajos, pocas oportunidades de progreso profesional,
lejania de las escuelas, etcétera (Lakin et al., 2004).

3.3. Desercion escolar

3.3.1. Definiciéon de desercion escolar

La desercidon escolar es un problema educativo que limita el desarrollo humano, social
y econdmico de la persona y del pais; su definicion es muy variada y compleja. En ese
sentido, la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU, 1987) la considera como “dejar
de asistir a la escuela antes de la terminacion de una etapa dada de la ensefianza, o en

algan momento intermedio o no terminal de un ciclo de ensefianza”.

Por su parte Vicent Tinto (1992) la determina como “una forma de abandono de la
educacion,” define como desertor o desertora a “todos los alumnos y alumnas que
abandonan las instituciones de educacion”; asimismo define deserciones institucionales
“los movimientos migratorios de alumnos y alumnas hacia otras escuelas del sistema”;
llama desercion temporal “a la interrupcion temporaria de los estudios formales y
desertores tempranos a los alumnos y alumnas que contemplan el abandono durante

los primeros semestres”.
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La autora Castillo (1992) establece como “el abandono al sistema escolar, parcial o
total durante el trayecto de sus estudios”.

Desde el punto de vista educativo para Goicovic (2002) la desercion escolar se
conceptua como “un problema de indole psicosocial que implica la modificacion de la
conducta del educando en relacion a su presencia en el proceso educativo que lo lleva

al abandono de clases y cuyo retorno se hace dificil”.

Marchesi (2003) la define como “el abandono del estudio a causa de problemas
socioculturales y emocionales que vive el estudiantado” y Zufiga (2006) la explica
como la “acciéon de abandonar los estudios en un plantel educativo por cualquier

motivo”.

Espinoza et al. (2012) manifiesta que la desercion escolar debe entenderse como un
“fendbmeno de caracter complejo que se construye a partir de dinamicas compuestas
por elementos internos y externos a la escuela”. De acuerdo con la Real Academia
Espafiola de la lengua la explica como “la accibn de separarse o abandonar las

obligaciones”, en este sentido obligaciones escolares.

En México y en particular la Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2004) considera la
desercidon escolar como “el abandono de las actividades escolares antes de terminar

algun grado o nivel educativo”.

3.3.2. Desercién escolar en América Latina.

La CEPAL (2002) determino que en la mayoria de los paises de Ameérica latina como
Honduras, Guatemala, El Salvador, México y Nicaragua la desercion escolar es muy
alta, lo cual se traduce en un bajo nivel educativo en la poblacién perjudicando el
capital humano y educativo necesario para que la poblacion se inserte en empleos
remunerados que les ayude a salir de la situacion de pobreza. En ese sentido la
CEPAL (2002) reporto que cerca de 37% de la poblacion latinoamericana a entre 15y
19 afios de edad abandonan su educacioén a lo largo del ciclo escolar. En estos paises

la mayor parte de la desercion se produce durante el transcurso del primer afio de la
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enseflanza media superior, para ello uno de los desafios del sistema educativo de
México es aumentar la capacidad de retencion de alumnos y alumnas en el nivel medio

superior.

En la actualidad, uno de los desafios de los sistemas educacionales de América Latina
y en especifico de México es aumentar la capacidad de retencién de los alumnos y
alumnas en la escuela, particularmente en las zonas rurales, donde la desercion es
mucho mas elevada (CEPAL, 2002).

3.3.3. Desercion escolar en México

En México se ha llevado a cabo diversos estudios sobre la desercion escolar; sin
embargo, estos estudios se han orientado al nivel basico y superior, en lo que respecta
para el nivel medio superior (bachillerato) son casi nulos y por lo general, estos
estudios son de caracter cuantitativo, por lo que se carece de investigaciones de tipo
cualitativo, que expliquen las causas de la desercion escolar con las que se puedan
establecer politicas educativas eficientes que permitan erradicar esta problematica

nacional (Navarro, 2001).

Una politica encaminada a mejorar la ensefianza y los procesos es la Reforma Integral
de la Educacién Media Superior (RIEMS) que busca combatir los altos indices de
marginacion y desercién escolar, ya que el nivel medio superior (bachillerato) es
considerado como “cuello de botella” porque 4 de cada 10 estudiantes que deberian

cursar este grado escolar no lo hacen (Calderén Hinojosa en prensa, La jornada, 2008).

Por lo tanto el Sistema Educativo Nacional en su conjunto y cada escuela como
institucion social del Estado mexicano tienen la mision de llevar a cabo el derecho a la
educacion mediante la distribucion social de conocimientos y saberes que deben ser
pertinentes para los discentes y a la vez relevantes para la sociedad en donde viven
(Sanchez et al., 2009).

En ese sentido el Programa Sectorial de Educacién 2007-2012 (SEP, 2007) ha

planteado como primer objetivo abatir la desercion escolar en la educacién basica y

55



media superior, elevando la calidad de la educacion y enfocandose principalmente

hacia los alumnos y alumnas que se encuentran en riesgo de desercion.

Por lo anterior, el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE, 2009) y
la Secretaria de Educacién Publica (SEP, 2007) determinaron que cualquiera que sea
el motivo de la desercién escolar esta repercute seriamente en el desarrollo de la
persona, debido a que la juventud que abandona sus estudios temporal o perma-
nentemente, se ve en desventaja con respecto a sus compafieros o compafieras que
contindan en la escuela al no poseer las competencias que exige la sociedad del
conocimiento; ademas, se exponen a una insercion al mercado laboral precario con
remuneraciones bajas, servicios de salud y de seguridad social de poca calidad, entre

otras cosas.

En ese sentido y con datos de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) en 2012 en
México la tasa anual de desercion escolar en la Educacién Media Superior en el ciclo
escolar 2010-2011 fue 14.93%, es decir de 4'187,528 alumnos que iniciaron el ciclo
escolar, 625,142 abandonaron sus estudios. Del total de desertores 282,213 fueron
mujeres (45.1%) y 342,929 hombres (54.9%), alcanzando una tasa de desercion del
16.67% en hombres y 13.25% en mujeres (tabla 4).

Tabla 4. Desercion total en hombres y mujeres durante los ciclos escolares 2008-
2011 a nivel nacional en Bachillerato

Ciclo escolar | Matriculatotal | Desertores totales Desertores Desertoras
2008-2009 3,923,822 622,830 336,543 (54%) 286,287 (46%)
2009-2010 4,054,709 605,567 341,231 (56.3%) | 264,336 (43.7%)
2010-2011 4,187,528 625,142 342,929 (54.9%) | 282,213 (45.1%)

Fuente: Secretaria de Educacién Publica en 2012.

3.3.4. Desercion por grado escolar
De acuerdo con los autores Espindola et al. (2002), Romo et al. (2002) y Wardaleta
(1981) la desercion escolar se manifiesta en mayor proporcion en los primeros grados

de escolaridad. Asimismo la Secretaria de Educacion Publica (2012) determind que en

56



el ciclo escolar 2010-2011 en el Nivel Medio Superior el mayor indice de abandono
escolar se presento en el primer grado; es decir, 60.8% de desertores y desertoras
abandonan sus estudios en el primer afo (casi 380 mil estudiantes), 26% en el
segundo (cerca de 163 mil estudiantes) y 13.2% en el tercero (alrededor de 83 mil

estudiantes).

3.3.5. Desercién escolar en Sinaloa
La desercion escolar en Sinaloa ha sido y es un problema presente en todos los niveles
y grados escolares debido a que conlleva a la poblacién sinaloense a su rezago

educativo y de este modo genera un atraso social y econdmico (Navarro, 2001).

La tasa de desercion escolar en el estado de Sinaloa para el ciclo escolar 2010-2011
es 13.4%, en la tabla 5 se destaca que desertaron principalmente los hombres con
14.9% que las mujeres 11.8% (SEP, 2012).

Tabla 5. Desercion total en hombres y mujeres durante el ciclo escolar 2010-2011
en Sinaloa a nivel Bachillerato

Entidad Tasa de desercion Tasa de desercion Tasa de desercion
Federativa total (%) Hombres (%) Mujeres (%)
Sinaloa 13.4 14.9 11.8

Fuente: Secretaria de Educacion Publica (SEP)

3.3.6. Teorias sobre desercion escolar.

La desercion escolar afecta a mujeres y hombres provenientes de los estratos mas
bajos de la poblacién y que geograficamente se concentran en los cinturones de
miseria de las grandes ciudades y en las zonas rurales de bajos niveles de desarrollo
provocando el abandono de los centros educativos, un factor importante puede ser la
pobreza de estimulos culturales que rodean al desertor o desertora, debido a que las
habilidades que se aprenden en la escuela no son comunes en los adultos de la familia,
ni de la comunidad, no hay afinidad entre el lenguaje abstracto de la educacion formal y
el lenguaje concreto de la vida diaria (Camiso, 1978).
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Tambutti (1989) y Gomez (1989) sefialan que la desercidon escolar no es un hecho
aislado, sino que forma parte del proceso escolar, articulado con la historia familiar e
individual de hombres y mujeres, mencionan que son tres las perspectivas desde las

gue se estudia el fenomeno de la desercion escolar:

1. Prioridad de lo socio-econdémico: en este punto destacan factores sociales,
econdmicos Yy psicofisioldgicos; donde la escuela aparece como un espacio neutro, que
s6lo sufre los efectos de lo exdgeno, donde el responsable del fracaso escolar es el

origen social de la poblacion.

2. Prioridad de lo interno, lo enddgeno, lo escolar: los andlisis: se basan en
procedimientos estadisticos y en la encuesta, los factores socioeconémicos no se

ignoran totalmente, sino que se relacionan con variables internas de la escuela.

3. Proceso pedagdgico y andlisis social de la escuela: la deficiencia entre éste y las dos
perspectivas anteriores radica en que aqui se ubican estudios mas cualitativos con el
enfoque etnografico y psicogenético; son estudios mas recientes, no investigan
directamente la desercion pero de alguna manera influyen, no niegan la presencia de
factores externos y caracteristicas personales, pero resaltan la influencia de factores
internos como el curriculo, la docencia, las interacciones cotidianas, etcétera; se
analiza la légica propia del proceso escolar, el contenido formativo de la experiencia
escolar, la distancia entre el curriculo oficial, el normativo y el real, la diferencia entre lo
qgue trasmite la escuela y lo que aprende el estudiantado, etcétera. Sin embargo, al
cuantificar la desercién se determina que es un fenédmeno dinamico, puesto que
muchos estudiantes desertan temporalmente, otros cambian de escuela o de ciudad y

esto implica causarles baja en lugar de darles de alta en otro.

Wardaleta (1981) determina que desercion escolar es uno de los grandes problemas
gue tiene la educacion y que para superar esa meta es necesario alcanzar una
escolarizacion plena de la poblacion en edad escolar. Inicialmente se puede producir el
ausentismo, que hace que el alumno o alumna comience a tener serias lagunas en su
formacion e instruccién, cuando este ausentismo alcanza un grado total dentro del

curso escolar se produce el abandono, que no es necesariamente desercion, ya que el
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alumno o alumna que abandona puede volver a la misma escuela o a otra distinta al
curso siguiente, el abandono total o desercion se da cuando el discente no vuelve a la
escuela antes del limite final de su edad escolar; considera que la desercién se debe a
la insuficiencia de medios economicos, la cual tiene dos consecuencias importantes: en
primer lugar surge la necesidad de que el alumnado tenga que desempefiar un trabajo
generalmente infra remunerado, ocuparse de tareas domésticas o en el cuidado de
hermanos y hermanas, en segundo lugar se da la desnutricion, siendo presa facil de
enfermedades.

En otro sentido, Mufioz (1985) sefiala que las politicas orientadas a disminuir la
desercion escolar deben empezar por tratar de reducir la frecuencia y magnitud de
retrasos pedagogicos y lograr disminuir la magnitud de las tasas de reprobacion y de
repeticion de cursos, menciona que el rezago escolar puede ser el principio de la
desercion escolar y que ésta se debe a la indiferencia y a la poca preparacion de
docentes para tratar de resolver los problemas que plantea el rezago escolar que en
muchas ocasiones son problemas externos a las instituciones educativas que a la vez

influyen para la desercion escolar.

Tambutti (1989) menciona que la desercién escolar aparece como una cuestion de
seleccion natural, donde es el propio alumno o alumna quien acepta no ser capaz de

poder terminar su grado escolar.

3.3.7. Factores que determinan la desercion escolar

El problema de la desercion escolar a cualquier nivel y en cualquier institucion tiene
causas internas y externas. Por esta razon, se reconoce que la solucién del problema
no se encuentra plenamente al alcance de la institucibn en donde se presenta; sin
embargo, si se toman medidas institucionales pertinentes el problema puede reducirse

o erradicarse (Duran et al., 2005).

El origen de la desercion escolar es multifactorial, puede ser voluntaria o forzosa y
puede variar entre los niveles educativos (SEP, 2012), de todos los posibles factores

gue inciden en la desercién, algunos influyen de manera determinante.
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En ese sentido diversos autores y autoras en sus investigaciones asocian el problema

de desercion escolar con diferentes factores, destacando los siguientes:

3.3.7.1. Factores personales

Choque (2009) y Pardo de Aguirre (1985) coinciden en que uno de los principales
problemas que anteceden la desercion escolar es la baja motivacién, ya que si un
estudiante no tiene claro que a través de su crecimiento académico podra mejorar su
condicion de vida, dificilmente tendrd la motivacion que lo oriente a la terminacion y
conclusion de sus estudios. Asimismo, Van (2012) y Navarro (2001) consideran que las
personas desertan porque no quieren o0 no les gusta estudiar; lo cual es una
caracteristica distintiva de la desercion; ademas, Fierro (2005) determina que la
desercion aparece cuando los alumnos y alumnas se aburren y no se comprometen
con su proceso de aprendizaje. Para la SEP (2012), Alvarez (2009), Balfanz et al.
(2007), Zuniga (2006) y Espindola et al. (2002) la reprobacion de asignaturas es uno de

los principales factores asociados a la desercion.

La Secretaria de Educacién Publica de México (SEP, 2012) enfatiza que uno de los
principales factores de desercion es que el alumno o alumna se convierta en padre o

madre a temprana edad.

3.3.7.2. Factores econémicos.

Diversas investigaciones concluyen que el factor econémico derivado de la insuficiencia
de ingresos en los hogares es un factor decisivo para la desercion escolar (Espinoza et
al., 2012; Ream et al., 2008; Ingrum, 2007; Zafiga, 2006; Molina et al. 2004; Espindola
et al., 2002; Rumberger et al., 2000; Janosz et al., 1997; Haveman et al., 1991; Bryk et
al., 1989 y Rumberger, 1983). En ese sentido, Valdez et al. (2008) agregan ademas
gue los factores econdmicos incluyen la falta de recursos para enfrentar los gastos de
la asistencia a la escuela, por lo que se incrementa la necesidad de trabajar, esto lo

comprueba un estudio realizado en Latinoamérica por la Comision EconOmica para
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América Latina y el Caribe (CEPAL, 2003) donde en siete paises, de ocho analizados
se observd que la principal razén de abandono escolar en adolescentes se relaciona
con factores econdmicos, ya que el alumnado decidia trabajar por los problemas
econdmicos que tienen en sus casas; asimismo, PREAL (2006) determind que el
estudiantado siente el compromiso y necesidad de combinar sus actividades escolares

con trabajo doméstico remunerado, lo cual resulta de la necesidad de sus familias.

En ese sentido, segun Diaz (2006) y la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmico (OCDE, 2004) la economia esté vinculada fuertemente con la
desercién escolar; son muchos adolescentes que no tienen educaciéon por la falta de
recursos de los padres y madres de familia, esta situacién los arroja a dejar los
estudios y los presiona a buscar trabajo para ayudar a mantener la familia, es asi que
para la autora Zufiiga (2006) es menos probable que se gradiden las alumnas y

alumnos con un nivel econémico bajo que los de un nivel alto.

Asociado al factor econdmico autores como Perreira et al. (2006) y Warren et al. (2006)
determinan que un alumno o alumna que combine el trabajo con el estudio, disminuira

su rendimiento académico.

3.3.7.3. Factores familiares.

La UNESCO (2010), Valdez et al. (2008), Banco mundial (2007), Goicovic (2002), la
FAO (2002) y Navarro (2001) han destacado que los problemas familiares mayormente
se presentan en mujeres y estan relacionados con la realizacion de quehaceres del
hogar y la falta de apoyo familiar. Ademas para la UNESCO (2010), el Banco Mundial
(2007), Espindola et al. (2002) y la FAO (2002) determinan que el desinterés de padres

y madres en el estudio influye para que un estudiante deserte.

Asimismo, Molina et al. (2004) establece que es comun en la mayoria de los estudios

desercion escolar la baja escolaridad de los padres y madres.

De acuerdo con la SEP (2012) dentro de los problemas familiares también influyen el

abandono del padre y la separacién o divorcio del padre y madre, en ese sentido,
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Perreira et al. (2006) determina que el alumnado que crece en una familia integrada es

mas exitosa en lo académico, por lo que hijas o hijos son menos propensos a desertar.

3.3.7.4. Factores sociales.

Esquivel (2008) hace notar que el factor social de la desercion escolar se debe a
problemas legales con las justicia muchas veces por consumo de alcohol, drogas o

tabaco. También enfatiza problemas por trafico o venta de drogas.

La Organizacion Internacional del Trabajo (OIT, 2005) indica que las alumnas o
alumnos que han desertado pueden tener comportamientos que pongan en riesgo su

salud y la de otros, generalmente por conductas delictivas.

Ademas en las regiones rurales influyen las costumbres, normas sociales, creencias,
donde no son requeridos los estudios para trabajar (De la Pefia, 1990 y Lakin et al.,
2004).

3.3.7.5. Factores docentes

Zaiiga (2006) y Gajardo (2004) coinciden que las malas condiciones de trabajo
docente y la enseflanza descontextualizada son factores que influyen de manera
significativa en la desercién. Choque (2009) por su parte refiere que la desercion es
causada por la escasa capacitacion de profesores y profesoras. Ademas, se presenta

la escasez de maestros 0 maestras con vocacion a la ensefianza (Valdez et al., 2008).

En ese contexto, Primero Aprendo y Progreso Educativo de América Latina (PREAL,
2006) considera que la desercion escolar esta relacionada con las acciones del
personal docente quienes no cuentan con el tiempo, ni con la motivacidon necesaria

para retener al alumnado.
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3.3.7.6. Factores de género.

La CIPD +15 (2009) y el autor Beyer (1998) determinan que influyen aspectos
culturales y sociales donde no permiten que la mujer trabaje y promueve que solo se
dedique al hogar, es decir, son retiradas de la educacién para ocuparlas en labores no
remuneradas y de escasa formacién para la vida moderna. En ese sentido la educacién
es un importante vehiculo para eliminar la discriminacién de la mujer desde temprana
edad y permitirle potenciar su capacidad intelectual y de integracion a la sociedad en
condiciones de igualdad, por lo cual es necesario establecer estrategias educativas y
familiares que fortalezcan una cultura de igualdad de oportunidades, para que las
mujeres no sean afectadas por patrones culturales que no responden a la realidad

actual.

3.3.7.7. Bullying

Mendoza (2011), Cabezas (2008), Cerezo (2006) y Moreno, et. al., (2006) indican que
diversas conductas como la indisciplina, agresiéon constante entre compafieros y
comparieras, robo, destruccion de pertenencias, burla, insultos son denominados
actualmente como bullying e influyen en la decisiébn de desertar en algunos de los

adolescentes.

3.3.7.8. Desnutriciéon infantil

Pollit (2002) sefala que la desnutricion impide un buen desempefio escolar del
alumnado, lo cual influye para que abandone la escuela y por lo general esta asociada
con la pobreza, por lo tanto PREAL (2006) ha considerado que los bajos logros
educativos se presentan en contextos donde hay altas tasas de problemas sociales

como desnutricion.
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3.3.7.9. Asignacion presupuestal para la educacion publica

De acuerdo con la UNESCO (2008) la desercion escolar se da porque la educacion

necesita una mayor asignacion presupuestal, para combatir este problema.

Asimismo, en México el incremento de la desercion escolar en nivel medio superior, de
acuerdo con la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE)
esta asociado a un bajo presupuesto para la educacién, sumado al bajo ingreso
percibido por sus habitantes (OCDE, 2004).

3.3.7.10. Factores escolares

Valdez et al. (2008) determina que las causas que influyen en la desercidén escolar se
relacionan con la oferta o ausencia de establecimientos destinados a impartir
educacion en el nivel medio superior, la poca disponibilidad y accesibilidad de planteles

y que la escuela este muy lejos o no haya.

Ademas, dentro de este factor Mufioz (1985) y Tambutti (1989) destacan que la
ideologia de la escuela puede acelerar la desercion; asimismo influye, que el material

educativo o mobiliario escolar sea insuficiente para brindar una educacién de calidad.

3.3.7.11. Riesgos en la comunidad

Este factor de desercion se refiere al bajo nivel socioeconémico de la poblacion donde
el alumno o alumna vive, lo cual influye para que sea atraido por los vicios o

delincuencia (Esquivel, 2008).

64



CAPITULO IV. MARCO REGIONAL

4.1. ESTADO DE SINALOA

El estado de Sinaloa se ubica a 27°07°-22°20" Latitud Norte y 105°22"-109°30" Longitud
Oeste. Su extension territorial es de 58,359 kms?, lo que corresponde al 2.9% de la
superficie del pais. Sinaloa colinda al norte con Sonora y Chihuahua, al este con
Durango y Nayarit, al Sur con Nayarit y el Océano Pacifico; al oeste con el Golfo de
California (Figura 1). La altitud méaxima de 3,520 msnm y minima sobre el nivel del mar
(Enciclopedia de los Municipios de México, 2010).

Figura 1. Estado de Sinaloa
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Fuente: Sistema Nacional de Informacion Municipal (SNIM, 2010).

4.1.1. Contexto Socioecondmico en Sinaloa
4.1.1.1. Poblacion

De acuerdo al Censo de Poblacion y Vivienda de 2010 del Instituto Nacional de

Estadistica y Geografia (INEGI) la poblacién total del estado de Sinaloa comprende
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2,767,761 habitantes, de los cuales, 1,391,560 son mujeres y 1,376,201 son hombres,
ocupando el lugar numero 15 a nivel nacional por su numero de habitantes, del grupo
de edad de 15 a 17 afios son 84,605 hombres y 82,338 mujeres, dando un total de
166,943.

En lo que respecta a hogares existen 709,960 casas de las cuales 531,787 son
hogares con jefatura masculina y 178,173 con jefatura femenina. El 92.7% de la
viviendas de Sinaloa tienen piso firme, 89% de las viviendas cuentan con agua de la
red publica; 90.8% disponen de drenaje y 98% tienen energia eléctrica. 74.9% de la
poblacion Sinaloense es derechohabiente a los servicios de salud, principalmente al

Instituto Mexicano del Seguro Social (IMSS).

4.1.1.2. Economia.

Sinaloa tiene una poblacion econémicamente activa de 1,107,112 habitantes de los
cuales 31.88% son mujeres y 68.2% son hombres, por lo que principalmente los
hombres se encuentran en el trabajo remunerado, en contraste con la poblacién no
econémicamente activa donde predominan las mujeres con 28.32% y los hombres
71.68%, (Tabla 6). El Producto Interno Bruto en valor absoluto a precios corrientes que
aporto Sinaloa al 2009 fue de 243,011,649 (2.13%), respecto al Producto Interno Bruto
Nacional de 11,383,380,637.

Tabla 6. Economia en Sinaloa

Economia Mujeres Hombres Total
Poblacién Econdémicamente | 339,125 (31.88%) | 724,529 (68.12%) | 1,107,112,
Activa (PEA),

La poblacion total | 9,245 (21.27%) 34,213 (78.73%) 43,458
desocupada

Poblacion no | 726,123 (71.68%) | 286,918 (28.32%) | 1,013,041
econdémicamente activa

Tasa de participacion | 32.29 72.09 51.94
econémica

Fuente: Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informética (INEGI, 2010).
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4.1.1.3. Politica.

Con respecto a la Enciclopedia de los Municipios de México (2010), el estado de
Sinaloa se encuentra organizado politicamente en 18 municipios: Ahome, El Fuerte,
Choix, Guasave, Sinaloa, Angostura, Salvador Alvarado, Mocorito, Badiraguato,
Navolato, Culiacan, Elota, Codsala, San Ignacio, Mazatlan, Concordia, Rosario y
Escuinapa. Se encuentra Gobernado por el Licenciado Mario Lopez Valdez del Partido
de Accion Nacional (PAN) durante el periodo de 2011 a 2016.

Sinaloa esta conformado por la Organizacion General del Poder Ejecutivo, la
Organizacion General del Poder Legislativo, la Organizacion General del Poder Judicial

y Distritos Electorales Federales (Enciclopedia de los Municipios de México, 2010).

4.1.1.4. Educacion.

El grado promedio de escolaridad de la poblacion sinaloense de 15 afios y mas es 9
afos, igual para hombres y mujeres, lo que equivale a poco mas de la secundaria
concluida. Sinaloa, tiene 228 escuelas de Bachillerato publico, un total de 2792 aulas y
407 laboratorios; 82 escuelas privadas a nivel Bachillerato con 869 aulas y 79
laboratorios. El indice de Educacion (IE) para Sinaloa en el 2009 fue de 0.8943,

ubicandose por arriba de indice de Educacién Nacional de 0.8719 (Tabla 7).

Tabla 7. Educacién en Sinaloa

Educacién Hombres | Mujeres Total
Poblacién del grupo de edad de 15 a 84,605 82,338 166,943
17 afios.
Poblacién de 15 a 17 afios, que no 22,586 19,193 25%
asiste a la escuela
Matricula escolar en escuelas publicas | 49,829 52,798 102,627
del Bachillerato
Matricula escolar en escuelas 4,453 4,781 9,234
privadas del Bachillerato
Docente en escuelas publicas de 3,668 2,338 6,006
Bachillerato
Docente en escuelas privadas de 578 692 1,270
Bachillerato
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4.1.1.5. Problemas de género en Sinaloa
4.1.1.5.1. Feminicidios

En base a lo que marca el nuevo cddigo en Culiacan y Sinaloa, la directora del Instituto
Municipal de las Mujeres Castro Lépez (en prensa, El Debate de Culiacan, 2012),
comentd que se cataloga Feminicidio “cuando el cuerpo de la victima haya sido
expuesto en un lugar publico, cuando la mujer haya sido violada o mutilada, cuando la

muerte se haya derivado de la violencia intrafamiliar, entre otros”.

En ese sentido, Sagot (en prensa, Linea Directa, 2011) reveld que Sinaloa crecio en
Feminicidios un 200% durante los afios 2005 a 2010, en el 2005 se registraron 35
homicidios donde las victimas eran mujeres y en 2010 fueron 110 casos de mujeres

asesinadas.

Sin embargo, la Secretaria General Ejecutiva de El Consejo Estatal para la Prevencion
y Atencion a la Violencia Intrafamiliar (Gutiérrez-Gutiérrez) y la directora general del
Instituto Sinaloense de las Mujeres (Avila Carrancio) (en presa, El Debate de Culiacan,
2012) descartaron la alerta de género en el estado de Sinaloa por el reciente repunte
de violencia, ya que la alerta de género es el ultimo recurso, cuando el estado se
declara incompetente para atender los asesinatos de mujeres. Ademas, reconoce que
no todos los homicidios dolosos de mujeres tienen elementos en particular que los
convierta en feminicidios. Sin embargo, estan atendiendo la prevencion de homicidios

desde los problemas de violencia familiar.

En la actualidad los poderes Legislativo y Ejecutivo han erogado leyes para reducir la
violencia de género, sin embargo, no existe ningun programa en las escuelas en donde
se busque la prevencion de la violencia de género (Avila Carrancio, en prensa, El
Debate de Culiacan, 2012).

4.1.1.5.2. Narcotrafico

Con respecto al Periédico La Jornada (2009), Sinaloa es el estado con la mayor

produccion de drogas del pais y es asiento del cartel femenino mexicano mas poderoso
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“‘las esposas de los barones de la droga” quienes eran vistas como “trofeos”, con dedos
enjoyados e interminables cirugias estéticas. En la actualidad los traficantes usan a sus
esposas, madres e hijas, porque pasan con mayor facilidad los retenes militares. Asi
mismo las mujeres se han vuelto adictas a las drogas, arrastrandolas al bajo mundo de

los narcoéticos.

En ese mismo sentido, Santamaria, en su libro “las jefas del narco” demuestra que en
México, particularmente en el noroeste del Pais y especificamente en Sinaloa cuna del
narcotréfico, la participacion de las mujeres en el crimen organizado es una realidad
compleja y dificil de aceptar “la mitad del cielo ya se incorpor6 al narcotrafico” (El
Debate, 2012).

Santamaria Gomez (en prensa, El debate, 2012) menciond que las Jefas del narco en
Sinaloa son mujeres que han adquirido experiencia para ser dirigentes del crimen
organizado, es decir ya no solo son amantes, esposas 0 parejas de los
narcotraficantes, ahora son jefas del narco, esto se debe a la “guerra” lanzada en
México por el Gobierno de Felipe Calderén Hinojosa hace cinco afios contra los
narcotraficantes, lo cual esta propiciando que las mujeres avancen a los puestos de
conduccion dentro de los grupos de delincuencia organizada, tras las muertes de sus
maridos, hermanos y padres, ya que al matar al padre, al hermano, y a los hijos, la
mujer se queda al frente del negocio. Esta tendencia se refleja en los arrestos en
México de 46 jefas del narco en un afio y también en las 2,100 mexicanas detenidas

por narcotrafico en EE. UU, en una década.

En México desde el inicio de 2006 comenzé la ofensiva contra el crimen organizado
con la participacion del Ejército murieron en enfrentamientos aproximadamente 50,000
personas, en su mayoria hombres provocando un relevo obligatorio en los carteles de
drogas, por lo que la presencia de la mujer en los carteles es mayor, y esto fortalece al
narcotrafico, va a hacer mas dificil combatirlo, ya que las mujeres, lo controlan con mas

inteligencia (Santamaria, 2012).

Las mujeres convivieron con el narcotrafico casi desde que nacieron: empezaron a

extraer goma de amapola, después comenzaron a transportar droga, a lavar dinero,
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abriendo pequefios comercios, comprando casas, o0 como diplomaticas del narcotréfico,
llevando mensajes o sobornando a las autoridades 6 como sicarias; después
empezaron a meterse en la operacion. Todo este proceso las fue llevando a conocer
mas y a dirigir hombres, operaciones, traslados y de ahi a convertirse en jefas de todas
las operaciones; siendo el cartel de los Zetas, quienes han incorporado mas mujeres,
las cuales son mujeres fuertes, portan armas, no ocultan la obsesion por el poder y el
dinero y estan dispuestas a pagar el precio de sangre y muerte que trae consigo su
desempefio en el mundo del delito (Santamaria, 2012).

4.1.1.5.3. Alcoholismo

La Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2004) define el alcoholismo como la
ingestion diaria de alcohol superior a 50 gramos en la mujer y 70 gramos en el hombre,
su consumo es la causa de diversos tipos de lesiones, trastornos mentales, de
conducta, problemas gastrointestinales, cancer, enfermedades cardiovasculares,
trastornos inmunolégicos, enfermedades Oseas, trastornos reproductivos y dafios
congénitos. El alcohol incrementa el riesgo de estas enfermedades, cuanto mayor es el
consumo se incrementan los riesgos; a pesar de sus consecuencias adversas la
inexactitud del término llevé a un Comité de Expertos de la Organizacion Mundial de la
Salud a descartar su uso, prefiriendo utilizar el de sindrome de dependencia del alcohol

como uno de los muchos problemas relacionados con el consumo de alcohol.

Para Gastélum Castro (en prensa, El Debate, 2011), director de Prevencion,
Tratamiento y Control de las Adicciones (Cosica) determiné que el porcentaje de
mujeres que toman alcohol ha crecido, considerado a Sinaloa como consumidor
consuetudinario, que significa que la persona consume mas de 5 copas. En este tipo de
consumo los hombres estan 9.3% considerado dentro del promedio nacional y las
mujeres 2.2% considerandose arriba del promedio nacional. Asi mismo, existen nifios y
nifas quienes desde los 12 afios de edad, ya presentan serios problemas de

alcoholismo.
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Ademas, Alcohdlicos Anonimos en Sinaloa determind que mujeres y hombres
consumen alcohol por igual, por lo que se ha incrementado considerablemente el
namero de mujeres que se embriagan, lo cual se debe a que actualmente las mujeres
han perdido el pudor y ahora se atreven a acudir a comprar bebidas embriagantes (El
Debate, 2011).

4.1.1.5.4. Violencia doméstica

De acuerdo con la Ley General de Acceso de las Mujeres a una Vida Libre de Violencia
(2007) se considera violencia contra la mujer “a cualquier accion o conducta, basada en
Su género, que cause muerte, dafio o sufrimiento fisico, sexual o psicoldgico a la mujer

tanto en el ambito publico como en el privado”.

En ese sentido, en Sinaloa 61.5 % de las mujeres mayores de 15 afios han sido
victimas de algun tipo de violencia, principalmente son agredidas por sus parejas
(40.1%). Asimismo de cada 100 féminas de 15 afios y mas, 33 han sido objeto de

violencia en los espacios comunitarios o sociales a lo largo de su vida (INEGI, 2010).

La Encuesta Nacional sobre la Dindmica de las Relaciones en los Hogares (ENDIREH,
2006) establecid que el porcentaje de violencia intrafamiliar varia en cada entidad
federativa, destacando Jalisco, Estado de México y Distrito Federal, con alrededor del
78%, Sinaloa se ubicé en el nimero 20 a nivel nacional existiendo situaciones graves

donde el agresor se reporta armado y la victima requiere hospitalizacion.

La Secretaria Ejecutiva del Centro Para la Atencion a Victimas de Violencia, Flores
Navidad (en prensa, Linea Directa, 2010) inform0 que la violencia intrafamiliar parece
no tener fin en Sinaloa, ya que se estimaba que al menos 3 mil personas solicitan algin
tipo de asesoria para denunciar este delito, mientras que el nUmero total de casos que
no son denunciados pudiera elevar la cifra a 7 mil. Las victimas principalmente son
mujeres; sin embargo, también existen quejas de hombres, adultos mayores, nifias y

nifos maltratados. De este modo, se determiné que el incremento y aumento de la
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violencia domeéstica se debe a que actualmente hay mas denuncias, siendo las

personas de escasos recursos quienes principalmente denuncian.

Para el Debate (2008) el problema mas fuerte de violencia intrafamiliar es la agresion
psicoldgica, la cual es la principal tarea a tratar por la Procuraduria de la Defensa del
Menor, la Mujer y la Familia del Sistema, debido a que muchas victimas consideran que
el trato por sus parejas es una situacion normal. En ese tenor para la directora del
Instituto Nacional de las Mujeres: Garcia Gaytan (En prensa, Linea Directa, 2012)
manifestd que el estado de Sinaloa se encuentra en la media nacional en relacion con

la violencia ejercida en contra de las mujeres.

4.1.2. Contexto educativo en México y en Sinaloa
4.1.2.1. Obligatoriedad y la composicion de la educacién media superior

A nivel mundial se reconoce que la educaciéon es un derecho humano fundamental,
promueve la libertad y la autonomia personal, permite mejorar las condiciones sociales,
econdmicas y culturales de los paises; el incremento de la escolaridad de la poblacion
se asocia con el mejoramiento de la productividad, la movilidad social, la reduccién de
la pobreza, la cohesion social. De acuerdo con la UNESCO (2010) la educacién es un
eje clave de desarrollo que contribuye a conciliar el crecimiento, la equidad y la
participacion en la sociedad. En México la educacion es parte de los derechos
humanos que la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos reconoce a

todas las personas.

Ademas, la Ley General de Educacion (LGE: 1994) establece que toda la poblacion
tiene las mismas oportunidades de recibir educacion; en su articulo 32, exige a las
autoridades tomar medidas para asegurar condiciones que permitan el ejercicio pleno
del derecho a la educacion de cada individuo y una mayor equidad educativa, asi como
el logro de la efectiva igualdad de oportunidades de acceso y permanencia en la

escuela.

Para avanzar en el ejercicio del derecho a la educacion, el Estado mexicano se ha

comprometido con la universalizacion de la cobertura del servicio educativo
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estableciendo la obligatoriedad, primero de la educacion primaria (en 1917) y después
de la secundaria (en 1993) y el preescolar (en 2002). Aunque el establecimiento del
caracter obligatorio de la educacion preescolar, primaria y secundaria no se ha
traducido todavia en la universalizacion de oportunidades de acceso, permanencia y
logro escolar, en Meéxico se ha aprobado recientemente la extension de la
obligatoriedad al nivel medio superior. Esta decision se enmarca en el reconocimiento
de que la conclusion de este tipo educativo constituye el umbral necesario para estar
fuera de la pobreza; segun la CEPAL, (2010); la UNESCO (2010), la FAO (2002), ya
gue quienes no concluyen la educacién media superior quedan expuestos a un alto
grado de vulnerabilidad social, ya que sus ingresos laborales tenderan a ser bajos y

tendran un elevado riesgo de transformarse en personas excluidas del desarrollo.

4.1.2.2. El marco de la obligatoriedad de la educacién media superior

El Programa Sectorial de Educacién 2007-2012 (PSE) reconoce que México ha tenido
avances importantes en términos de cobertura y de reduccion de desigualdades,
considera que es necesario atender los problemas de reprobacién, desercidn escolar y
bajo aprovechamiento de discentes de educacion basica y media superior, a fin de que
desarrollen plenamente las habilidades que les permitan resolver problemas con
creatividad y eficacia, estando mejor preparados para los desafios que les presenta la
vida y la insercién en el mercado laboral (SEP, 2007). Plantea seis objetivos: 1)
mejoramiento del logro educativo del estudiantado; 2) ampliacion de oportunidades
educativas para reducir desigualdades sociales y fortalecer la equidad; 3) impulso al
desarrollo y utilizacion de tecnologias de informacién y comunicacion; 4) ofrecimiento
de una educacion integral; 5) formacion de personas para su participacion productiva y
competitiva en el mercado laboral y 6) fomento de una gestion que fortalezca la

participacion de los centros escolares.

La Gaceta Parlamentaria de la Camara de Diputados (9 de diciembre de 2010) aprobo
por unanimidad de 259 votos un proyecto por el que se reforman los articulos 3°y 31

de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos para establecer la
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obligacion del Estado de impartir la educacion media superior, asi como la de los
padres de hacer que sus hijos concurran a escuelas publicas o privadas para obtener

esta instruccidn post-basica.

Para apoyar la obligatoriedad de la Educacion Media Superior (EMS), los legisladores

argumentan que la educacion:

-Contribuye de manera decisiva a la construccion de una sociedad crecientemente

justa, educada y prospera.

-Contribuye al desarrollo econémico y social de los pueblos; a superar la pobreza,
combatir la ilegalidad, fortalecer la democracia, defender el medio ambiente, crear
empleos, generar riqueza, y vincular a la poblacibn mexicana con la era tecnoldgica y

del conocimiento.

-Ayuda a generar los recursos humanos, los conocimientos y la innovacién que

permitan a México ser justo, seguro y competitivo.

-Puede convertirse en el ariete transformador de una sociedad que reclama justicia,

libertad, democracia y bienestar para todos y todas.

-Puede impactar directamente en el fortalecimiento de la competitividad individual y

colectiva en el mundo actual.
-Posibilita la cohesion social.

-Hace menos vulnerables a la juventud frente a la persuasién o tentacion del crimen

organizado, y

-Permite que la juventud desarrolle su pleno potencial y se conviertan en adultos

responsables, productivos y ejemplares (Senado de la Republica, 2011).

La obligatoriedad de la educacion media superior se presenta como respuesta a una
justa demanda social y como avance fundamental para enfrentar el problema de la

desigualdad, la pobreza y la indebida distribucion de la rigueza en México.
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En la propuesta de decreto enviada al Senado de la Republica para su analisis, el

articulo 3°y 31 constitucionales quedan expresados de la siguiente manera:

Articulo 3°. Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado —federacion,
estados, Distrito Federal y municipios—, impartira educacién preescolar, primaria,
secundaria y media superior. La educacién preescolar, primaria y secundaria

conforman la educacion basica; ésta y la media superior seran obligatorias.

Il. Contribuira a la mejor convivencia humana, a fin de fortalecer el aprecio y respeto
por la diversidad cultural, la dignidad de la persona, la integridad de la familia, la
conviccion del interés general de la sociedad, los ideales de fraternidad e igualdad de
derechos de todos, evitando los privilegios de razas, de religion, de grupos, de sexos o

de individuos;

lll. Para dar pleno cumplimiento a lo dispuesto en el segundo parrafo y en la fraccion I,
el Ejecutivo Federal determinara los planes y programas de estudio de la educacién
preescolar, primaria, secundaria, media superior —con excepcion de las instituciones a
las que la ley otorga autonomia, de acuerdo con la fraccion VII del presente articulo—y
normal para toda la Republica. Para tales efectos, el Ejecutivo Federal considerara la
opinidn de los gobiernos de las entidades federativas y del Distrito Federal, asi como
de los diversos sectores sociales involucrados en la educacion, en los términos que la

ley sefale;

En el caso de la educacién media superior, con objeto de proveer a su imparticién con
base en el federalismo, el Ejecutivo establecera el sistema nacional de bachillerato,

atendiéndose la diversidad de opciones educativas y el libre transito de estudiantes.

[..].

V. Ademas de impartir la educacion preescolar, primaria, secundaria y media superior,
sefaladas en el primer parrafo, el Estado promovera y atendera todos los tipos y
modalidades educativos —incluyendo la educacion inicial y a la educacion superior—
necesarios para el desarrollo de la nacidén, apoyara la investigacion cientifica y

tecnoldgica, y alentara el fortalecimiento y difusion de nuestra cultura;
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VI. Los particulares podran impartir educacion en todos sus tipos y modalidades. En los
términos que establezca la ley, el Estado otorgara y retirard el reconocimiento de

validez oficial a los estudios que se realicen en planteles particulares.
Articulo 31. Son obligaciones de los mexicanos:

I. Hacer que sus hijos o pupilos concurran a las escuelas publicas o privadas, para
obtener la educacion preescolar, primaria, secundaria y media superior, y reciban la

militar, en los términos que establezca la ley.

En relacién con los seis articulos transitorios que acompafian la propuesta, se destacan

los dos siguientes

Tercero. La obligatoriedad del Estado de garantizar la educacién media superior, como
deber del mismo de ofrecer un lugar para cursarla a quien teniendo la edad tipica
hubiere concluido la educacion basica, se realizard de manera gradual y creciente a
partir del ciclo escolar 2011-2012 y hasta lograr su universalizacion en el pais en el
ciclo escolar 2021-2022, con la concurrencia presupuestal de la Federacién y de las
Entidades Federativas, y en los términos establecidos en los instrumentos del Sistema

Nacional y los Sistemas Estatales de Planeacién Democracia del Desarrollo.

Cuarto. El presupuesto federal, los estatales, del Distrito Federal y municipales
Incluirdn los recursos necesarios para la construccion, ampliacién y equipamiento de la
infraestructura suficiente para la cobertura progresiva de los servicios de educacion
media superior, sobre la base de programas de formacién profesional del personal
docente, asi como de dotacion gratuita de materiales de estudio para maestros y
alumnos. Para las comunidades rurales alejadas de los centros urbanos y las zonas
donde no haya sido posible establecer infraestructura para la prestacion del servicio de
educacion media superior, las autoridades educativas federales, en coordinacién con
las de las entidades federativas, estableceran los programas especiales que se
requieran y tomaran las decisiones pertinentes para asegurar el acceso de los

aspirantes a los servicios de educacion media superior.
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El 13 de octubre de 2011, el pleno de la Camara de Diputados aprobd por unanimidad
las reformas a los articulos 3° y 31 con las modificaciones propuestas por el Senado
para elevar a rango constitucional la obligatoriedad de la educacion media superior
(Senado de la Republica, 2011).

4.1.2.3. Finalidades de la educacion media superior

El objetivo de la educacion media superior ha enfrentado la disyuntiva de preparar a
adolescentes para la educacion superior o para iniciar la vida laboral. Sin embargo, su
principal cometido es preparar a la juventud para ejercer la ciudadania y aprender a

vivir en sociedad.

Tanto la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos (OCDE, 2010),
como la Comision Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL, 2006), el Banco
Mundial (2005) y la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO, 2005) coinciden en que el principal objetivo de la educacion
media superior es que la juventud tengan la oportunidad de adquirir destrezas,
aptitudes, conocimientos, ademas de la capacidad para seguir aprendiendo a lo largo
de la vida, y ser ciudadanas y ciudadanos activos, participativos y productivos. A la par,
se destaca la necesidad de incorporar al proceso de ensefianza y aprendizaje, las
tecnologias de la informacién y la comunicacién, asi como asegurar la conexion de la
educacion con los anhelos de las y los jovenes y lograr que participen activamente en

sus procesos formativos.

4.1.2.4. Atencion a la equidad social.

El incremento de la cobertura en la educacion media superior aumenta la diversidad del
alumnado e implica dar cabida a sectores rurales que tradicionalmente se han quedado
al margen de estas oportunidades de escolarizaciéon. La universalizacion de la
educacion media superior, debe ir acompafiada de estrategias y acciones que

consideren y busquen disminuir la desigualdad social.
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Para el Banco Mundial (2005) y Tenti (2003) conforme se avanza en la universalizacion
del acceso a la educaciéon media, los paises enfrentan el desafio de proveer una
educacion de calidad para los sectores sociales mas desfavorecidos, son precisamente
estos grupos quienes suelen provenir de los segmentos escolares mayormente
empobrecidos y, por tanto, tienden a tener las carencias de aprendizaje mas lentos.
Los grupos en situacion de vulnerabilidad social enfrentan serias dificultades para
mantenerse en la escuela, su trayectoria puede verse interrumpida por una amalgama
de factores, tales como la dificultad para encontrarle sentido a los contenidos
escolares, problemas de ausentismo, desercion y reprobaciéon, y los costos de
oportunidad que hacen mas atractivo realizar una actividad remunerada que asistir a la

escuela.

Asimismo, Tenti (2003), menciona que garantizar educacion media superior de calidad
para los grupos sociales mas desfavorecidos indiscutiblemente implica proveerles, no
s6lo de recursos econémicos que faciliten su asistencia, sino de mejores docentes y

condiciones para la ensefanza.

4.1.2.5. Relevanciay pertinencia curricular

El Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion (INEE, 2011) determina que la
capacidad de los sistemas educativos para atraer y retener a jovenes dentro de las
escuelas y lograr que aprendan, depende en gran medida de la pertinencia y relevancia

de los contenidos escolares.

Para ello, debe acortar la distancia que existe entre los intereses y necesidades de
jovenes y la cultura escolar (Banco Mundial, 2005), lo cual implica transformaciones en
distintos ambitos de los sistemas educativos (formacion de docentes, programas de
estudio, métodos pedagdgicos, tiempos y dispositivos de gestidn escolar, entre otros).
Entre los ajustes requeridos, se destaca la conectividad y la incorporacion de las
Tecnologias de la informacion (TIC'S), en tanto que éstas tienen un papel importante

en las formas de relacion y comunicacion de adolescentes.
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Asimismo un reto de la relevancia es promover en las escuelas una gestion
democratica que permita a la juventud contar con espacios de participacion real para la
toma de decisiones respecto de la vida escolar, ejerciendo su autonomia, lo cual es
importante debido a que las y los jovenes se transforman en ciudadanos y ciudadanas,
con derecho a voto, durante su paso por la ensefianza media superior (la OCDE, 2010;
la CEPAL, 2006; el Banco Mundial, 2005 y la UNESCO, 2005)

En Sinaloa y en todo el pais la educacion media superior enfrenta una situacion dificil,
ya que no ha logrado incorporar y retener a las y los jévenes en sus aulas y no ha sido
capaz de asegurar aprendizajes significativos al estudiantado (INEE 2009).

4.1.2.6. Composiciéon de la educacion media superior en Sinaloa

Actualmente la oferta de educacion media superior en México y en Sinaloa se organiza

en tres modelos: general, tecnoldgico y profesional técnico.

De acuerdo con datos del Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacién (INEE,
2011), el bachillerato general surgié en 1867 con la promulgacién de la Ley Orgéanica
de Instruccion Publica del Distrito Federal; dicha ley establecia que la Escuela Nacional
Preparatoria ofreceria una preparacion integral o propedéutica para continuar al nivel

de educacion superior.

Para INEE (2011) el referente histérico mas cercano al bachillerato tecnoldgico es la
Preparatoria Técnica, creada en 1931 para impartir instruccion especializada de
caracter técnico. En la actualidad, ademas de ampliar y consolidar los conocimientos
adquiridos en secundaria y preparar al alumno o alumna en todas las areas del
conocimiento para que elija y curse estudios superiores, el bachillerato tecnolégico lo

capacita para que participe en los campos industrial, agropecuario, pesquero o forestal.

La educacién profesional técnica surgid a finales de los setenta y desde entonces ha
sido primordialmente impulsada por el Colegio Nacional de Educacién Profesional
Técnica (Conalep), esta educacion se distingue de los otros dos modelos por
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proponerse formar a sus estudiantes para incorporarse al mercado de trabajo y por

establecer vinculos formales con el sector productivo (INEE, 2011).

El desarrollo de la educacion media superior se ha caracterizado por la
descentralizacion de las decisiones relativas tanto al funcionamiento de las distintas
opciones educativas, como la implementacién de planes de estudio y la definicion de
calendarios escolares. Ante la ausencia de una autoridad rectora que establezca
normas y criterios generales para la organizacion de este tipo educativo y la carencia
de programas y politicas publicas que le dieran sentido e identidad a las entidades
federativas fueron estableciendo sus propias reglas para operar distintas alternativas
gue les permitieran satisfacer la demanda local de este tipo educativo. Este desarrollo
desarticulado propicié una oferta fragmentada, con calidad desigual. Es en este
contexto que la Subsecretaria de Educacién Media Superior (SEMS, creada en 2005)
ha emprendido una reforma Integral de la Educacion Media Superior (SEP-SEMS,
2008).

4.1.2.7. La Reforma |Integral de la Educacion Media Superior
Reconociendo la amplia variedad de instancias que ofertan planes y programas de
educacion media superior y la carencia de criterios que las organicen, asi como la
necesidad de asegurar una formacion de calidad a las nuevas generaciones de
estudiantes, la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS) propone un
marco de organizacion comun representado por el Sistema Nacional de Bachillerato
(SNB), que ordene y articule a las instituciones e instancias que ofrecen Educacion
Media Superior, que promueva la existencia de distintos tipos de opciones para atender
la diversidad de contextos, necesidades e intereses de las y los jévenes (SEP, 2008 y
INEE, 2009).

La RIEMS impulsada en 2008 consta de cuatro ejes de transformacion: 1. Marco
Curricular Comun con base en competencias; 2. Definicion y regulacion de las
modalidades de oferta; 3. Mecanismos de gestion y 4. Certificacion nacional

complementaria, los cuales se describen a continuacion:
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e Marco Curricular Comun con base en competencias

Ante la creciente necesidad de ofrecer una educacion de calidad con excelente
preparacidon académica, para incorporarse al mundo del trabajo, ampliar sus
conocimientos generales en la perspectiva de continuar estudios superiores y formarse
como ciudadanas y ciudadanos activos, se busca reorientar el modelo educativo
basado en el aprendizaje memoristico hacia el aprendizaje significativo, centrado en el

desarrollo de competencias y habilidades.

El Marco Curricular Comun (MCC) organizado alrededor de once competencias
genéricas que son comunes a todos los subsistemas: 1. Se conoce y valora a si mismo
y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que persigue; 2. Es
sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus expresiones en
distintos géneros; 3. Elige y practica estilos de vida saludables; 4. Escucha, interpreta y
emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios,
codigos y herramientas apropiados; 5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a
problemas a partir de métodos establecidos; 6. Sustenta una postura personal sobre
temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista de manera
critica y reflexiva; 7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida; 8.
Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos; 9. Participa con una
conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, region, México y el mundo; 10.
Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de creencias,
valores, ideas y practicas sociales y 11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera
critica, con acciones responsables. Ademas de competencias disciplinares y

profesionales que ofrecen un amplio espacio para la diversidad (INEE, 2011).

En paralelo se ha ofrecido un perfil basico del egresado compartido por todas las
instituciones y susceptible de adecuarse a la formacion especifica que cada una ofrece,
tanto en términos de preparacion para el trabajo como en la adquisicion de
conocimientos disciplinares mas complejos. El perfil basico hace referencia a los
desempeiios comunes que los egresados del bachillerato deben conseguir
independientemente de la modalidad y subsistema que cursen, y constituye el eje de la
identidad de la educacion media superior (INEE, 2011 y SEP-SEMS, 2008).

81



e Definicion y regulacion de las modalidades de oferta

La Ley General de Educacion reconoce tres modalidades educativas: la escolarizada,
que corresponde a la instruccion tradicional en la cual los estudiantes acuden
regularmente a la escuela; la no escolarizada, dividida en abierta y a distancia; y la
mixta, que integra elementos de las dos anteriores. La Reforma reorganiza y define
formalmente siete modalidades para ofrecer servicios de Educacion Media Superior a
poblaciones con distintos intereses, necesidades y contextos: presencial, intensiva,
virtual, auto planeada, mixta, certificacion por evaluaciones parciales y certificacion por

examen.

e Mecanismos de gestion

Con respecto a la (SEP-SEMS, 2008), para la implementacion de la Reforma Integral
de la Educacion Media Superior (RIEMS), el MCC debe ir acompafiado de una serie de
condiciones y mecanismos que permitan, que los discentes de distintas escuelas y

subsistemas logren aprendizajes significativos, por lo que propone:
- Formacioén y actualizacién de la planta docente.

- Generacién de espacios de orientacion educativa y atencion a las necesidades de las

alumnas y los alumnos (programas de tutorias)

- Definicion de estdndares minimos compartidos, aplicables a las instalaciones y el

equipamiento.

- Profesionalizacion de la gestion escolar.

- Flexibilizacion para el transito entre subsistemas y escuelas.
- Evaluacion para la mejora continta

e Certificacién nacional complementaria

Para ello, se ha establecido el acuerdo 442, el cual determina “la certificacion nacional
que se otorgue en el marco del Sistema Nacional del Bachillerato (SNB),

complementaria a la que emiten las instituciones, contribuird a que la Educacién Media
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Superior (EMS) alcance una mayor cohesion, ademas sera una evidencia de la
integracion de sus distintos actores en un Sistema Nacional de Bachillerato (SNB), lo
gue significa que se han llevado a cabo los tres procesos (calidad, cobertura y equidad)
de la reforma de manera exitosa en la institucion que se le otorgue: sus estudiantes
habran desarrollado los desempefios que contempla el MCC en una institucion
reconocida y certificada que reune estandares minimos y participa en procesos
necesarios para el adecuado funcionamiento de la educacion. Los planteles que
quieren pertenecer al SNB son certificados por el Consejo para la Evaluacion de la
Educacioén del Tipo Medio Superior (COPEEMS) (INEE, 2011 y SEP, 2008).

4.1.2.8. Educacion Media Superior en Sinaloa

En Sinaloa existen distintas opciones que componen la actual oferta de educacién

media superior.

4.1.2.8.1. Bachillerato Tecnolégico
4.1.2.8.1.1. Direcciéon General de Educacion Tecnoldgica Industrial (DGETI)

La DGETI ofrece una educacion bivalente (Bachillerato Tecnoldgico y Carrera Técnica)
de manera que el estudiantado tiene la opcién de estudiar el bachillerato al mismo
tiempo que una carrera técnica; las materias propedéuticas que se cursan son
practicamente las mismas que en el bachillerato general, por lo que se prepara a los
discentes para estudiar una carrera profesional del nivel superior. El plan de estudios
incluye materias tecnolégicas que preparan a las egresadas y egresados como
técnicos del nivel medio superior. Al concluir los estudios obtienen el certificado de

bachillerato, el titulo y la cédula profesional de la carrera cursada (INEE, 2011).

La DGETI coordina los Centros de Estudios Tecnoldgicos Industrial y de Servicios
(CETIS), los Centros de Bachillerato Tecnoldgico Industrial y de Servicios (CBTIS) y los
Colegios de Estudios Cientificos y Tecnolégicos (CECYTES).
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El curriculum se organiza en una formacion basica (1200 horas) comun a todos los
planteles y carreras, que tiene un énfasis en el aprendizaje del idioma inglés, el uso de
las nuevas tecnologias de la informacion (TIC'S) y el desarrollo sustentable; busca una
formacion integral que incluye educacion fisica y artistica. La formacién profesional
(1200 horas) especifica de cada carrera, esta organizada en cinco modulos, uno en
cada semestre del programa a partir del segundo; estos modulos son autocontenidos y
estan enfocados al desarrollo de habilidades especificas para el trabajo, con una
orientacion predominantemente practica. Al concluir cada modulo, los discentes reciben
un certificado, el cual se plantea como “salidas laterales”, que permiten que tengan
reconocimiento por sus estudios, incluso si no cursan tres aflos completos de EMS. La
formacion propedéutica (480 horas.) comprende cursos para facilitar el transito de
estudiantes a la educacion superior. Esta estructura no requiere que los estudiantes
completen los cinco modulos de una misma carrera para obtener un diploma de egreso;
pueden cambiar de especialidad durante el curso de sus estudios o seleccionar
modulos correspondientes a distintas carreras. Con ello se busca evitar la desercién
gue provocan las exigencias de programas rigidos. Ademas, los médulos se enfocan al
desarrollo de habilidades concretas que hacen confluir los contenidos de muchas de las
antiguas asignaturas. Estas habilidades estan alineadas con las normas de
competencia laboral del Consejo de Normalizacién y Certificacion de Competencia
Laboral (CONOCER) (INEE, 2011).

El Bachillerato Tecnolégico se cursa en seis semestres, la oferta educativa incluye:
Electricidad; Electromecanica Industrial o Automotriz; Construccién; Disefio decorativo;
Mecanica Industrial; Laboratorista Quimico; Contabilidad; Puericultura y Servicios
turisticos (INEE, 2011).

4.1.2.8.1.2. Direccion General de Educacion Tecnolégica Agropecuaria (DGETA).

En relacion con el INEE (2011), a partir de 1972 la Direccion General de Educacion
Tecnoldgica Agropecuaria comenzo a ofrecer la educacion media superior con planes

de estudio bivalentes que permitian a las egresadas y egresados continuar estudios
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superiores o0 incorporarse al trabajo socialmente util, en 1997 se establecid la
modalidad de educacion abierta. La DGETA tiene bajo su encargo los Centros de
Bachillerato Tecnologico Agropecuario (CBTA) y los Centros de Bachillerato
Tecnoldgico Forestal (CBTF), en los cuales se forman bachilleres técnicos en las

disciplinas agropecuaria, agroindustrias, informatica, forestal y administracion.

4.1.2.8.1.3. Centro de Estudios Tecnoldgicos del Mar (Cetmar).

Fundada dentro del Programa Nacional Tecnol6gico, en octubre de 1975, con el
nombre de Centro de Educacion en Ciencia y Tecnologia del Mar (CECyTEM), forma
técnicos (as) profesionales para que puedan continuar una carrera profesional, o
trabajar en el sector productivo regional y nacional. Se cursa en seis semestres y el
alumno 6 alumna obtienen el titulo y cédula profesional en la especialidad
correspondiente, ademas del Certificado de Bachillerato (INEE, 2011).

4.1.2.8.1.4. Centro de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos (CECyT).

Los CECyT operan bajo el modelo descentralizado que se ofrece en dos modalidades:
Bachillerato Tecnoldgico y Bachillerato General con capacitacion para el trabajo
(EMSAD), se cursa en seis semestres y su curriculum esta dividido en tres areas:
formacién béasica (1200 horas), formacion profesional (480 horas) y formacion
propedéutica (1200 horas). Es bivalente: el alumno o alumna cursa el bachillerato
general, permitiéndole continuar sus estudios en el nivel superior, asi como cursar
materias que lo capacitan técnicamente en alguna de las especialidades que el colegio
ofrece y recibir un titulo o certificado de competencia por cada modulo profesional
cursado. Cada escuela elige los tipos de carrera en los cuales se va a especializar

dentro de alguna rama tecnoldgica (INEE, 2011).

La oferta educativa incluye especialidades en Electricidad, Electronica, Mecatronica,

Produccion industrial de alimentos, Agroindustrias, Maquinas herramientas, Soldadura
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Industrial, Produccion industrial, Produccién de calzado, Ventas, Comercio exterior,

entre otras.

4.1.2.8.1.5. Educacion Media Superior a Distancia (EMSAD),

La Educacion Media Superior a Distancia ofrece el bachillerato general que permite al
alumno y alumna continuar sus estudios en el nivel superior. Esta opcién educativa
cuenta con planteles en todo el pais, incluido Sinaloa y se apoya en materiales
impresos, videos, television, internet, audiocasetes, DVD, etcétera. Es una alternativa
para ofrecer el servicio educativo del nivel medio superior en comunidades distantes,

dispersas y en regiones de marginacion (INEE, 2011).

4.1.2.8.2. Profesional técnico
4.1.2.8.2.1. El Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (Conalep)

El Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica forma parte del Sistema
Nacional de Educacidon Tecnoldgica, en sus inicios se orienté a la formacion de
profesionales técnicos, egresados de secundaria. Desde hace una década, el Conalep
ofrece el titulo de Profesional Técnico-Bachiller, brindando una preparacién adecuada
para el mercado laboral, una formaciébn con énfasis en aspectos formativos

transversales, que permita a sus egresados y egresadas continuar sus estudios.

El nuevo modelo curricular flexible y multimodal incluye competencias laborales y
profesionales, competencias basicas y competencias clave que refuerzan la formacion
tecnoldgica y fortalecen la formacién cientifica y humanista de los discentes. Entre las
innovaciones del nuevo curriculo se encuentran también un programa de tutorias y
“salidas laterales” que certifican ciertas habilidades de los estudiantes que no terminan
sus estudios (INEE, 2011).

El Conalep describe las competencias en las cuales se basan sus programas como

‘competencias contextualizadas”, los programas de estudio concebidos en torno a
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estas competencias estan compuestos por dos tipos de moédulos: autocontenidos e
integradores. Los modulos integradores que representan entre 65y 67% de la carga se
refieren a los conocimientos cientificos y humanisticos de caracter basico y
propedéutico, son comunes a todas las carreras. Los modulos autocontenidos
disefiados con base en normas técnicas de competencia laboral institucionales,
elaboradas por el propio Conalep, representan la tercera parte de la carga horaria y se
dividen en las siguientes: transversales (cursos comunes a las carreras afines que
pueden cursarse en cualquier semestre); especificos (de cada carrera) y optativos
(orientados a atender necesidades regionales y que pueden conformarse como
especialidades). EI Conalep ofrece 48 opciones distintas agrupadas en nueve areas de
formacion ocupacional, se cursa en seis semestres de 18 semanas cada uno, con una

carga de 35 horas a la semana (INEE, 2011).

4.1.2.8.3. Bachillerato General
4.1.2.8.3.1. El Bachillerato General

Es el de mayor matricula de jévenes sinaloenses tiene tres componentes: basico,
propedéutico y formacién para el trabajo, y una estructura basada en un tronco comun
seguido por una especialidad. EI componente basico se refiere al conjunto de
habilidades, conocimientos y actitudes minimos que el estudiantado del subsistema
debe adquirir. Todos los planteles que imparten el bachillerato general ofrecen la
misma formacién basica consistente en 31 asignaturas. El componente propedéutico
profundiza en cuatro grupos: quimico-biolégico, fisico-matematico, econdmico-
administrativo, y humanidades y ciencias sociales; el componente de formacion para el
trabajo se organiza en modulos y tiene el enfoque de Educacion Basada en Normas de
Competencia Laboral. Los estudiantes cursan un total de cuatro médulos a partir de su
tercer semestre. Los modulos son autocontenidos y no necesariamente deben ser
cursados en secuencia. El estudiantado que lo desee puede obtener certificados de las

competencias que adquieran en estos médulos (INEE, 2011).
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4.1.2.9. Universalizacién de la cobertura

La matricula de la EMS ha crecido ininterrumpidamente desde su creaciéon y, en los
ultimos afios, su tasa de crecimiento supero a las registradas en los niveles educativos
gue componen la educacion béasica. Conseguir que toda la juventud del pais cuente
con la EMS es una tarea de mediano y largo plazo no sélo por la inversion de recursos
gue supone (infraestructura, formacion de docentes y becas, fundamentalmente), sino
porque todavia hay una cantidad importante de jévenes que no cuentan con el
antecedente escolar necesario para cursar esos estudios (INEE, 2011). Es importante
tener presente que la obligatoriedad aprobada por los legisladores el 13 de octubre de
2011 establece que la cobertura habra de alcanzarse en el ciclo escolar 2021-2022
(Senado de la Republica, 2011).

4.1.2.10. Volumen y crecimiento de la poblacion joven

En la actualidad en México se toma en cuenta que la obligatoriedad para la Educacion
Media Superior hace referencia a un rango de edad tipico entre 15 a 17 afios (INEE,
2011). No obstante, en Sinaloa y en el pais, también se presentan estudiantes

cursando este nivel en edades de 18 a 20y 21 a 29 afos.

De acuerdo con el INEGI (2010) a nivel nacional en ese afio hubo poco mas de 6.7
millones de jévenes en edades tipicas (15 a 17 afios), alrededor de 6.5 millones de 18

a 20 afos y poco mas de 16.5 millones entre 21 y 29 afios.

Sin embargo, la reduccién de las tasas de fecundidad que experimenta la poblacion
hace décadas, se traduce en un decrecimiento del nimero de jovenes de 15 a 17 afios,
tanto en el ambito nacional como en la mayoria de las entidades federativas. Esto
significa menores presiones al subsistema de EMS para expandir su infraestructura
(INEE, 2011).
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4.1.2.11. Estimaciones de la cobertura

Puesto que la obligatoriedad de la Educaciéon Media Superior implica universalizar la
cobertura, es preciso saber la cantidad de jovenes que cursen y finalicen este nivel
educativo. Las respuestas son diversas y depende de como se define “poblacién
objetivo”, lo que a su vez depende del compromiso que el sistema educativo y la

sociedad estén en posibilidad de asumir (INEE, 2011).

4.2. Municipio de El Fuerte

El municipio de El Fuerte se localiza al noroeste del estado de Sinaloa y sus
coordenadas extremas son: 108°16°47" y 109°04°42" al oeste del meridiano de
Greenwich y entre los 25°53°29" y los 26°38°47" de latitud norte. Esta situado a 80
metros sobre el nivel del mar en los valles y hasta 1 mil metros en sus partes altas, su
clima varia entre los 4° y 42°C. El municipio esta integrado por 373 localidades y en 7
sindicaturas administrativas: Chinobampo, Tehueco, San Blas, Jahuara Il, Charay,
Mochicahui y La Constancia. La Figura 2 muestra el municipio de El Fuerte y la

ubicacioén de las unidades académicas estudiadas en dicho municipio.

Limita al norte con el estado de Sonora y el municipio de Choix; al sur con los
municipios de Ahome, Guasave y Sinaloa; al poniente con Sonora y Ahome, y al
oriente con los municipios de Choix y Sinaloa.

Su extension territorial es de 3 mil 843.02 km?, que representa el 6.56% del total de la
entidad y el 0.19 por ciento del pais. Ocupa el 7° lugar por su extension, entre los

municipios de la entidad (Enciclopedia de los Municipios de México, 2010).
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Figura 2. Municipio de El Fuerte

Fuente: Sistema Nacional de Informacion Municipal (SNIM, 2010).

19 .4

4.2.1. Contexto Socioeconémico

4.2.1.1. Poblacion

La poblacion total de El Fuerte, de acuerdo con INEGI (2010) es 97,536 habitantes, de
los cuales 49,693 son hombres y 47,843 son mujeres. Existen 23,866 hogares y 18,512
son hogares con jefatura masculina y 5,324 hogares con jefatura femenina. El 84% de

las viviendas cuenta con piso firme, 83.7% disponen de agua de la red publica en su
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vivienda; 67% de drenaje; 97% de energia eléctrica, 75.65% son derechohabientes a

los servicios de salud.

4.2.1.2. Economia

La poblacién econdmicamente activa que predomina en el Fuerte se muestra en la
Tabla 8, la cual indica que 77.45% de los hombres se encontraban trabajando en el
2010, en contraste con 22.55% de las mujeres; por lo que, la tasa de participacion
econdmica es mayor en hombres (70.31%) que en mujeres (21.19%).

Tabla 8. Economia en El Fuerte

Economia Hombres Mujeres
(%) (%)
Poblacion econémicamente activa (PEA) 77.45 22.55
Poblacién total ocupada 76.86 23.14
Poblacion desocupada 85.71 14.29
Poblacion no econdmicamente activa 27.58 72.42
Tasa de participacion econémica 70.31 21.10

Fuente: Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informatica (INEGI, 2010).

8.2.1.3. Politica

En relacién con datos de la Enciclopedia de los Municipios de México (2010), el
municipio pertenece al Distrito 01, el cual tiene cabecera en la localidad El Fuerte. La
organizacion y estructura publica del municipio consta de Presidente municipal, quien
es C. José Eleazar Rubio Ayala (01-Ene-2010 a 31-Dic-2013) por el Partido Accion
Nacional (PAN); Secretaria del Ayuntamiento, Tesoreria Municipal, Oficialia Mayor,
Direccion de Seguridad Publica y Transito Municipal. Direcciéon de Obras y Servicios
Publicos Municipales, Desarrollo Urbano y Ecologia, Direccion de Accion Social,
Cultura y Deporte, Direccién de Desarrollo Social y Fomento Econdmico, Contraloria

General Sistema Integral de Desarrollo de la Familia y Secretario de la Presidencia.
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4.2.1.4. Educacion.

El promedio de escolaridad de la poblacion de 15 afios y mas es 7.77 afos lo
equivalente a secundaria no finalizada, tal como lo muestra la tabla 9. La tasa de
alfabetizacion es alta para hombres (98.7%) y para mujeres (98.9%). El municipio del
Fuerte cuenta con 13 Bachilleratos publicos, con un total de 136 aulas y 21

laboratorios, hay 2 Bachilleratos privados con un total de 6 aulas sin laboratorios.

Tabla 9. Educacion en El Fuerte

Educacion Hombres | Mujeres | Total
Promedio de escolaridad de las poblacion 7.771 7.7782 7.77
de 15 y mas afos
Tasa de alfabetizacion de 15 a 24 afios 98.7% 98.9% 98.8%
Poblacién total en edad de 15 a 17 afios 2,888 2769 5,657
Poblacién que no asiste a la escuela 842 687 27%
Matricula escolar, los alumnos y alumnas 2,001 2024 4,025
inscritos en el Bachillerato publico
Matricula escolar de alumnos y alumnas 120 89 209
inscritos en el Bachillerato privado
Docentes en El Bachillerato publico 256 174 430
Docentes en El Bachillerato privado 8 8 16

Fuente: Sistema Nacional de Informaciéon Municipal (SNIM, 2010).

4.2.1.5. Problemas de género en El Fuerte
4.2.1.5.1. Feminicidios

Para Meléndrez (en prensa, El Debate, 2011), presidenta del Desarrollo Integral de la
Familia (DIF) de EI Fuerte manifesté que el municipio ha estado trabajando en
coordinacion con Seguridad Publica para que estén pendientes de las mujeres, lo cual
ha tenido buenos resultados, ya que no se han presentado feminicidios en este
municipio. Para ello se existe un trabajo coordinado con el Gobierno del Estado, debido

a que los asesinatos de mujeres se han incrementado en el estado de Sinaloa.

4.2.1.5.2. Narcotrafico

La Diputada Federal Gastélum Bajo (en prensa, Linea Directa, 2011) inform6 que la

participacion de las mujeres en actividades del crimen organizado es cada vez mas
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frecuente y esto se debe a la manipulacion que ejerce el hombre sobre la mujer.
Asimismo, indicé que las mujeres estan inmersas en las actividades ilicitas y en el
narcotrafico; por ello, las mujeres estan presas por delitos contra la salud; ademas,
existen averiguaciones previas donde las mujeres manifiestan que fueron victimas, ya
gue les metio droga el hijo, el marido o el amante, o por encargo, por lo que influye

mucho la cultura patriarcal que se ejerce en el género femenino.

Del mismo modo, Urias Burgos presidenta del Instituto Sinaloense de las Mujeres
(Ismujeres) (en prensa, Linea Directa, 2011) destacd que la creciente participacion de
las mujeres en el crimen organizado, se debe a que son victimas de la manipulacion de
los hombres con quienes estan vinculadas sentimentalmente, asi como por falta de
oportunidades de trabajo; ademas algunas mujeres manifiestan que fueron privadas de

su libertad, porque se echaron la culpa o estaban acompafiando a su esposo.

4.2.1.5.3. Alcoholismo

Gil Ramirez (en prensa, El Debate, 2011) Secretaria de Desarrollo Social y Humano
(SEDESHU), a través de la Comision para la Atencién de las Comunidades Indigenas,
encabez6 un esfuerzo interinstitucional para la atencién, prevencién y combate del
alcoholismo y las adicciones en la poblacion indigena de Sinaloa en el municipio de El
Fuerte; el cual es un problema de salud ancestral que tiene una importante asociacion
con la violencia intrafamiliar, debido a que existe la percepciéon equivocada de ver el
consumo del alcohol y algunas drogas como algo normal en los pueblos indigenas,
incluso como un ritual relacionado a sus celebraciones; sin embargo, los tratados
internacionales establecen que ningun uso y costumbre puede atentar contra las
garantias individuales, como lo es el derecho humano a una vida digna y tranquila en

un ambiente familiar sano.

Por tal razén, se ha impulsado un programa interinstitucional donde se llevaron a cabo
platicas con los indigenas con el proposito de informar en su propia lengua, sobre los
riesgos del abuso de las bebidas alcoholicas, no solamente para la salud del individuo,

sino como factor de marginacién, desintegracién y violencia intrafamiliar.
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Por lo que, la Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos indigenas ha
destinado un presupuesto para apoyar la iniciativa y se ha establecido coordinacion con

el CEPAVI (Consejo Estatal para la Prevencién y Atencién de la Violencia Intrafamiliar).

De este modo, Ramirez Sanchez dirigente de la Red Democréatica de los Pueblos
Indigenas de Sinaloa (en prensa, El Debate, 2011) reconocié que el alcoholismo esta
ligado con el machismo y el patriarcado, el cual forma parte de los usos y costumbres
de los pueblos indigenas, donde cada vez es mas frecuente; en la actualidad, el uso de
alcohol de 96 grados es una demostracion de hombria, donde los hombres demuestran
el aguante para beber. Sin embargo, manifiestan que eso tiene que cambiar, ya que es
vergonzoso Yy lastimoso cuando esto se transforma en violencia hacia las mujeres,
sobretodo en pueblos indigenas, donde el hombre violenta a la mujer, porque es timida,

sumisa.

En ese mismo sentido, Quintero Urias (en prensa, Linea Directa, 2011) reconocio que
el abuso del alcohol es un problema muy sensible en las comunidades rurales del
municipio de El Fuerte, ya que el consumo del alcohol es un fenédmeno que
mundialmente genera violencia, inseguridad, desintegracion e inestabilidad familiar,
tanto fuera como dentro de los pueblos indigenas, al ser un elemento que esta
presente en las conductas y actitudes que tienen que ver con violentar las relaciones
de padres a hijos, y viceversa, al interior del hogar. Por lo que sefial6 que todas las
instancias que combaten a las adicciones tienen que actuar en sinergia con las

instancias que atacan la violencia intrafamiliar y de género.

4.2.1.5.4. Violencia doméstica

El problema de la violencia intrafamiliar va en aumento en el municipio de El Fuerte, es
por ello que las autoridades municipales, a través del Instituto de la Mujer (Ismujer) del
municipio llevan a cabo foros y talleres en busca de contrarrestar el indice de Violencia,
principalmente entre familias indigenas. En ese sentido, Ramirez Escalante Directora
del Ismujeres (en prensa, El Diario de Los Mochis, 2011) sostuvo que un promedio de

38 mujeres al mes son victimas de la violencia intrafamiliar, es por ello que se realizan

94



diferentes foros y talleres donde se dan a conocer los apoyos hacia las victimas,
atendiendo principalmente a las mujeres de las comunidades indigenas donde se
registran este tipo de situaciones por diversas circunstancias, por lo que es necesario

proteger a las mujeres indigenas.

De acuerdo con la titular del DIF Municipal Meléndrez (en prensa, El Debate, 2010)
comento que con la finalidad de contrarrestar la problematica de la violencia domeéstica,
de prevenir y atender psicologicamente a las mujeres que son victimas, se habilité un

espacio para atender a las personas vulnerables evitando que sigan siendo afectadas.
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CAPITULO V. RESULTADOS Y DISCUSIONES

5.1. Datos Generales de las alumnas desertoras y alumnos desertores
5.1.1. Datos generales

Los resultados muestran que la Unidad Académica que present6 el mayor nUmero de
alumnos desertores y alumnas desertoras es la Unidad Académica La Constancia
(Gréfica 1) con 21 desertores y desertoras (60%), en contraste con Las Higueras de los

Natoches con una alumna desertora (2.9%).

Gréfica 1. Unidad Académica de procedencia

B San Blas Matutino
B San Blas Vespertino
™ La Constancia

Las Higueras

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

Las alumnas y alumnos que han desertado provienen de dieciséis comunidades del
municipio de El Fuerte y dos comunidades del municipio de Ahome, ambos ubicados
en el estado de Sinaloa como se indica en la Tabla 10. Destaca que la comunidad que
presentd la mayor cantidad de estudiantes desertores y desertoras es La Constancia
con seis alumnos y alumnas, seguida por las comunidades del Campo Esperanza y

San Blas con cinco cada una.
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Tablal0. Lugar de procedencia de alumnos desertores y alumnas desertoras.

Comunidad Numero | Porcentaje valido (%)
La Constancia, El Fte. 6 17.1
Campo Esperanza, El Fte 5 14.3
San Blas, El Fte. 5 14.3
Pochotal, El Fte. 3 8.6
Benito Juarez (Vinaterias), El Fte. 2 5.7
Charay, El Fte. 2 5.7
Jahuara |, El Fte. 2 5.7
Ejido 5 de Mayo, Ahome 1 2.9
Ejido Antonio Rosales, El Fte. 1 2.9
Ejido Plan de Ayala, Ahome 1 2.9
El Aliso, El Fte. 1 2.9
El Carricito, El Fte 1 2.9
El Poblado de Mochicahui, El Fte. 1 2.9
Higuera de Los Natoches, El Fte 1 2.9
Los Torres, El Fte. 1 2.9
Mochicahui, El Fte. 1 2.9
Sibajahui, El Fte. 1 2.9

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

El mayor nivel de desercidn escolar se presentd en el primer semestre escolar con un
48.6% como se observa en la Gréfica 2, coincidiendo con Espindola et al. (2002),
Romo et al. (2002) y Wardaleta (1981), quienes mencionan que la desercidén escolar se
produce mas en los primeros grados de escolaridad. Se distingue que en el tercer

semestre la desercion es de 22.9% y disminuye al quinto semestre a 5.7%.

Grafica 2. Ultimo semestre escolar cursado

60.0%

50.0%

40.0% \

30.0% \

20.0% \\//\

10.0% \

0.0% T T T T

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo
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En lo que respecta a género, se encontré que las mujeres desertaron en mayor medida
en comparacion con los hombres, la Grafica 3 muestra que desertaron 18 del género

femenino (51.4%) y 17 del género masculino (48.6%).

Gréfica 3. Género de las alumnas desertoras y alumnos desertores

B Masculino

Femenino

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.

El estado civil que predomina en las desertoras y desertores se indica en la Gréfica 4,
en la cual se establece que 62.8% del grupo desertor estan solteros o solteras, 22.9%

estan viviendo en unién libre y 14.3% son casados o casadas.

Gréfica 4. Estado civil de las alumnas desertoras y alumnos desertores

Bl Soltero
m Casado

Unioén libre

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.

Respecto al estado civil, se encontré6 que no existe diferencia significativa entre

hombres y mujeres respecto a la desercion escolar.
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La edad minima de las desertoras y desertores es de 16 afios y la edad maxima es de
20 afios, la media que se presento6 es de 18 afios de edad. Esto en concordancia con el
nivel escolar, ya que el bachillerato generalmente se inicia entre los 14-15 afios y
concluye a los 18-19 afios.

5.1.2. Datos familiares de las alumnas desertoras y alumnos desertores

El estado civil de los padres y madres de familia de las desertoras y desertores se
muestra en la Grafica 5, en la que se distingue que 51.4% son casados o casadas,

25.7% estan divorciados o divorciadas, 20% en union libre y el 2.9% en concubinato.

Grafica 5. Estado civil del padre y madre

B Casados
B Divorciados/separados
¥ Concubinato

Unioén libre

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.

En lo que respecta a la escolaridad del padre y madre en la Tabla 11 se muestra que el
nivel escolar del padre es bajo. El 42.9% de los padres concluyé la secundaria, 40%
termind la primaria y sélo el 14.3% finaliz6 la preparatoria, hubo una encuestada que
desconoce el nivel escolar de su padre ya que no lo conoce; mientras que el nivel
escolar de las madres de familia es bajo, al igual que el de los padres se destaca que
45.7% de ellas concluyo la primaria, 40% finaliz6 la secundaria, 11.4% terminé la
preparatoria y sélo el 2.9% tiene estudios de licenciatura. En ese sentido la baja
escolaridad influye en la desercion debido a que el padre o madre de familia no
cuentan con un trabajo que genere los ingresos suficientes que permitan subsanar los

gastos educativos de sus hijos o hijas, por lo que alumnos y alumnas se ven obligados
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a ayudar en los gastos familiares y optan por abandonar sus estudios y dedicarse a
trabajar en el campo agricola, por lo tanto se determiné que el bajo nivel académico de
padres y madres encontrado en esta investigacion se relaciona con lo que determiné
Van (2012), El MINEDUC (2008), la PNUD (2008), Espindola et al., (2002) y Romo et
al. (2002), quienes indicaron que en los estudios de desercion escolar es comun la baja

escolaridad de padres y madres,

Tabla 11. Escolaridad del padre y madre

Escolaridad Porcentaje valido (%)
Padre Madre
Primaria 40.0 45.7
Secundaria 42.9 40.0
Preparatoria 14.3 11.4
No contesto 2.9 2.9

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.

La mayoria de los padres de las alumnas desertoras y alumnos desertores estan vivos
(86%), mientras que el 11% ha fallecido, una persona encuestada desconoce la vida de
su padre, debido que desde muy pequefia su papa abandono a su familia; mientras que
el 100% de las madres de familia viven y estan a cargo de sus hijos o hijas. Asimismo
se determind que el promedio de edad en las madres es de 42.3 afios y de los padres

es de 41 anos.

Las desertoras y desertores tienen 2 hermanos o hermanas (48.6%) y 25.7%

mencionaron tener 4 hermanos o hermanas 6 mas.

En lo referente a la propiedad de la casa 71.4% de la poblacion desertora posee casa
propia y 28.6% viven en casas prestadas por algun familiar. La mayoria de las
desertoras y desertores indicaron que viven con sus parejas (37.1%), situacion que
como se vera mas adelante esta relacionado con la desercion, en la Grafica 6 se
muestra que 34.3% vive con su mama y padres, 20% vive en un hogar desintegrado,
con su mama o papa y 8.6% de los encuestados y encuestadas manifestaron vivir con

su abuela.
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Gréfica 6. ¢Con quién vive el alumnado desertor?

B Mamay Papa
B Mama o Papa
B Abuela

Pareja

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo

5.1.3. Datos de las comunidades y vivienda de alumnas y alumnos desertores

En lo que respecta a los servicios que presentan las comunidades donde habitan las
desertoras y desertores, la Tabla 12 muestra que todas tienen tiendas de abarrotes,
kinder y primaria, 94.3% cuentan con papelerias y 14.3% presentan Biblioteca publica.

Tabla 12. Servicios con los que cuentan las comunidades del alumnado desertor

items Porcentaje valido (%)

Tiendas de abarrotes (supermercado) 100
Kinder 100
Primaria 100
Papeleria 94.3
Alumbrado publico 88.6
Transporte publico (Camiones) 88.6
Carretera o camino asfaltado 85.7
Servicio de saneamiento (Camién recolector de basura) 85.7
Policias 77.1
Secundaria 62.9
Cibercafé 62.9
Drenaje 48.6
Teléfono publico 48.6
Hospital o centro de salud 45.7
Preparatoria 40

Garita o carcel 37.1
Taxis 17.1
Telégrafos 14.3
Biblioteca 14.3
Universidad 2.9

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.
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Asi mismo 40% de las desertoras y desertores tienen preparatoria en su comunidad,
por lo tanto, 60% de los encuestados y encuestadas se tenian que trasladar a otras
comunidades a estudiar. Para ello, 88.6% contaban con transporte publico en sus
localidades, que aun cuando era mucho el tiempo que invertian, era econémico para el
estudiantado y constante, tal como lo mencion6é una alumna desertora: “En camion,
hacia media hora... no era caro pagabamos siete pesos ida y vuelta” (Elena, 18 afios,
Sibajahui en 2013). Asi mismo 25% de la poblacion desertora cuenta con carro o
camioneta para trasportarse. En las comunidades donde no habia transporte publico

los desertores y desertores caminaban cerca de una hora para arribar a la preparatoria.

Las viviendas donde habitan las desertoras y desertores cuentan en su totalidad con

energia eléctrica, gas doméstico, refrigerador y television, como lo muestra la Tabla 13.

Tabla 13. Servicios y aparatos con los que cuenta la vivienda del alumnado

desertor
items Porcentaje valido (%)
Energia eléctrica 100
Gas doméstico 100
Refrigerador 100
Television 100
Celular 100
Estufa 97.1
Abanico o ventilador 97.1
Techo de cemento 88.6
Agua potable 80.0
Piso firme 74.3
Cooler 68.
Paredes enjarradas (con yeso) 54.3
Estéreo 51.4
Video 48.6
Drenaje 48.6
Microondas 31.4
Aire acondicionado 31.4
Computadora 28.6
Carro 25.7
Camioneta 25.7
Internet 20.0
Teléfono 17.1

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.

Es importante destacar que todo el alumnado desertor tiene celular, en este sentido

una profesora entrevistada manifesto:
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“No tienen las mejores calificaciones pero si tienen los mejores celulares, son gente con
muy bajos recursos pero no sé cdmo, con alguin berrinche que le hagan a la mama, traen
celular con television y con todo” (Martha, 37 afios, Las Higueras de Los Natoches en
2013).

Un porcentaje considerable de las casas de las desertoras y desertores carecen de
condiciones adecuadas de cuidado e higiene, sélo 74.3% de la viviendas tienen piso
firme, 54.3% tienen paredes enyesadas' y 48.6% tienen drenaje. La carencia de estos
servicios puede traer consigo problemas de salud para las familias de las desertoras y

desertores.

Pese a las condiciones extremas de temperatura que existen en las comunidades de
estudio (38 a 40°C), sélo 31.4% de las casas poseen aire acondicionado? y 68.6%
tienen Cooler?, es asi que en su mayoria la poblacion tolera las altas temperaturas s6lo

con abanico o ventilador* (97.1%).

5.2. Factor Personal

Los factores personales son determinantes para que alumnas o alumnos deserten de la
preparatoria, las causas dentro de este factor que pueden influir son diversas, de las
cuales se puede resaltar casarse, reprobar materias, falta de interés en estudiar, malas

calificaciones, entre otras.

Las consecuencias personales para los alumnos y alumnas que desertaron pueden ser:
frustracion, violencia intrafamiliar y la responsabilidad de iniciar una vida de adultos a

su temprana edad.

1 Paredes enyesadas: Pared allanada con yeso.

2 Aire acondicionado: Instrumento o aparato que somete artificialmente a determinadas condiciones de
temperatura un espacio cerrado.

3 Cooler: Instrumento o aparato que se coloca en la ventana de la habitacion para impulsar aire de afuera
hacia adentro de la habitacion.

4 Abanico o ventilador: Instrumento o aparato que impulsa o remueve el aire en una habitacion.
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5.2.1. Causas de la desercioén

Las principales causas que influyeron para que las encuestadas y encuestados
desertaran de la preparatoria se indican en la Tabla 14, las cuales fueron: me case
(37.1%), no aprobar materias (31.4%), falta de interés en estudiar (22.9%), malas
calificaciones (11.4%) y falta de capacidad en alguna materia (11.4%). Cabe resaltar
gue para obtener estas respuestas la pregunta fue de escala likert, por lo que el

porcentaje total fue 148.8%.

Tabla 14. Factores personales por género que influyen en la desercion

Factores Porcentaje valido (%) | M (%) H (%)
Me casé 37.1 34.2 2.9
Reprobé materias 314 114 20
Falta de interés en estudiar 22.9 5.7 17.2
Malas calificaciones 114 2.9 8.5
Falta de capacidad en alguna materia 114 0 114
Baja motivacion 8.6 2.9 5.7
Enfermedad 8.6 2.9 5.7
Embarazo propio o de mi novia o chava 2.9 2.9 0
Falta de transporte para ir a la 2.9 2.9 0
preparatoria
Bullying (me molestaban mis 2.9 0 2.9
comparfieros (as)
Muerte de mi mama o papa 2.9 0 0
No consegui una beca 2.9 0 2.9
Toda mi familia tuvo que migrar 2.9 0 0
La religion que profeso reprime el 2.9 2.9 0
estudio

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

Al parecer el casarse es una situacion comun, no so6lo en esta generacion sino en las

anteriores, tal como lo mencion6 una profesora:

“No es algo bien visto, pero es algo comun... tu eres una jovencita de quince afos y
volteas para los lados y te enteras que ti mama se fue con tl papa, te enteras de que tu
prima se fue con su esposo, te enteras de que tus hermanas cuando joven se fueron con
sus novios, entonces posiblemente a que aspiras, posiblemente a irte con tu novio... tu
mama y tu papa se van a enojar contigo pero el dia en que vuelvas a tu casa con tus
papas embarazada, te van a aceptar de nuevo y cuando vean a tu hijo, te van a aceptar
todavia mas... considero que una de las razones por las que se van es porque ellas
sienten que si tienen relaciones sexuales es una verglenza, como quieren tener
relaciones sexuales consideran mejor irse con su novio y ya cubrir ese requisito” (Martha,

37 afos, Las Higueras de Los Natoches en 2013).
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5.2.2. No aprobar materias

Concordando con los autores Alvarez (2009), Balfanz et al. (2007), Zafiga (2006) y
Espindola et al. (2002) en esta investigacion la “reprobacion de materias” fue el
segundo factor personal que influyé en la desercién del alumnado con 31.4%, este
factor se encuentra vinculado con el tercero mas importante: “falta de interés del
alumnado por estudiar’ el cual obtuvé un porcentaje considerable 22.9%, estas dos
situaciones coinciden con lo que comentd Espindola et al. (2002) y Navarro (2001)
quienes mencionan que la desercion se presenta porque las alumnas y alumnos no

guieren o no les gusta estudiar.

De acuerdo a los resultados mostrados anteriormente en la Tabla 14 se determin6 que
principalmente los hombres desertores no tenian interés en estudiar, por lo que tienen
malas calificaciones y por ende mayor nimero de materias reprobadas, tal como lo

muestra el siguiente testimonio de un alumno desertor:

“Nunca me llamo la atencién y es la verdad yo creo que nunca quise aprender... fui tonto
yo creo, sabe nunca me gusto la escuela... es que como le digo en el primer afo reprobé
y en segundo también y ya pues ya no me llamé la atencion estudiar, y ya pues hice
nomas desmadre... es que la verdad nunca me ha gustado la escuela ahi dos tres

nomas” (Jesus, 19 afios, Campo Esperanza en 2013).

De los diez profesores entrevistados y profesoras entrevistadas tres manifestaron que
el alumnado reprueba principalmente porque “son flojos” y no quieren estudiar y esto se
debe a que no se tiene la cultura de estudiar, en sus casas no habitan personas con
titulos profesionales que les inculquen el valor de la educacion, por lo que carecen de

motivacion familiar:

“No estudian, la principal causa es que no estudian y no quieren estudiar, no estan
estudiando, no quieren hacer tareas, no se quieren esforzar, no quieren hacer nada

bésicamente” (Maria, 38 afios, La Constancia en 2013).

Ademas cuatro profesores y profesoras mencionaron que el alumnado reprueba porque
no cumplen con el portafolio de evidencias, el cual consiste en una recopilacion de las
tareas extraescolares realizadas a lo largo del semestre escolar; por lo general, no

cumplen con este producto final de evaluacion porque no les interesa el aprobar los
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cursos, se les olvida hacer las tareas o simplemente dicen que no tienen el material
para efectuar los trabajos extraescolares y esto se debe a que no tienen interés en

estudiar como lo mencioné una alumna:

“Pues yo digo que es cada quien, a la mejor es la formacién de esa persona no le
inculcaron en su educacion pues no le ensefiaron que la educacion es la manera de salir
adelante o a la mejor no tiene metas o expectativas ni a corto ni a largo plazo” (Pamela,
18 afios, San Blas en 2013).

En este mismo sentido una alumna desertora y un alumno desertor corroboraron la
informacion al determinar que reprobaron porque no trabajaban en el salon de clases,
no cumplian en su totalidad con las tareas extraescolares y principalmente no le ponian
atencién al profesor o profesora en turno, ya que se ponian a platicar con las
companieras y compafieros y a “hacer desmadre” (aventar papeles); en ese sentido las
alumnas y alumnos no han reflexionado sobre la importancia de concluir sus estudios
de preparatoria, por lo que no tienen interés en el estudio, asisten a clases porgue son
obligados (as) por su mama o papa o simplemente no les gusta estar en sus casas y
prefirieren ir a la escuela a gastar su tiempo, carecen de un proyecto de vida que los

oriente a cumplir sus objetivo en la vida.

A través de la encuesta se determind que 77% de las desertoras y desertores tuvieron

problemas con alguna materia, como se indica en la Gréfica 7.

Gréfica 7. Problemas con alguna materia

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.
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Las materias con las que mayormente tuvieron problemas 77% de la poblacion
encuestada, se muestran en la Tabla 15, en las que sobresale Matematicas 22.7%,
Computacion y Quimica 8.6% respectivamente. El profesor de matematicas de la
Unidad Académica La Constancia y Las Higueras de los Natoches considera que en
esta asignatura reprueban porque: “Se da por la misma historia que se traen de las
matematicas” (Juan, 44 afios, Las Higueras de Los Natoches en 2013), haciendo
referencia a que se tiene una idea de que las mateméticas son dificiles, por lo cual le

asigna totalmente la responsabilidad a la materia.

Tabla 15. Materias en las que el alumnado desertor presentd problemas

Materias Porcentaje valido (%)
Matematicas 22.7
Computacion 8.6
Metodologia 8.6
Quimica 8.6
Historia 5.7
Orientacién Educativa 5.7
Comunicacion Verbal 2.9
Ingles llI 2.9
Légica 2.9
Ciencias Sociales 2.9
Mecénica 2.9
Pensamiento y cultura | 2.9

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

De acuerdo con las entrevistas realizadas a profesores y profesoras utilizan diferentes
estrategias para disminuir la reprobacion, entre las cuales destacan la asesoria
después de la jornada laboral, donde se trabajan tematicas que no se entienden en
clases, estan al pendiente del alumno y alumna llevandole una continuidad a su
proceso de aprendizaje, le dan seguimiento directo a sus trabajos extraescolares,
hacen dinamicas atractivas en las clases, entre otras. Del profesorado entrevistado
cuatro manifestaron que las estrategias mas importantes son el trabajar con los
“asesores par‘(son jovenes que tienen mas dominio de la materia y que al acercarse a
sus compaferos van a hacer que entiendan mejor, porque muchas veces los
compairieros entienden mejor con el lenguaje que utilizan sus comparfieros que con el

lenguaje que utiliza el maestro).
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Las materias que mas les gustaban a las alumnas desertoras y alumnos desertores se
indican en la Tabla 16, entre las que destacan: Logica 19.9%, sobresale que a pesar de
gue Mateméticas es la materia con la que tuvieron mas problemas también es una
asignatura que les gustaba al 14.3% de las desertoras y desertores, le sigue Biologia y

Mecanica con 11.4% cada una.

Tabla 16. Materias que mas les gustaban al alumnado desertor

Materias Porcentaje valido (%)

Légica 19.9
Matematicas 14.3
Mecénica 11.4
Biologia 11.4
Ingles 8.6
Ciencias Sociales 5.7
Ninguna 5.7
Orientacién educativa 5.7
Quimica 5.7
Computacion 2.9
Historia 2.9
Metodologia 2.9
Problemas socioeconémicos

y politicos de México 2.9

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.

5.2.3. Motivacion

La falta de motivacion fue otro factor de desercion escolar frecuente en las
encuestadas y encuestados (8.6%) situacion que coincide con la que ha sido
documentada en otros estudios como el de Aguirre (1985) y Choque (2009), quienes
consideran que la baja motivacion y autoestima son de las principales causas de la
desercion porque un estudiante que no tenga claro que el estudio puede mejorar sus
condiciones de vida, no tendra la motivacion que influya para la terminacion vy
conclusion de sus estudios de bachillerato; esta situacidbn se corrobor6 con los

testimonios del profesorado entrevistado:

“La motivacion si considero que puede ser factor para que se hayan ido algunos alumnos

porgue no encuentran algin motivo para seguir estudiando incluso me ha tocado que
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dicen -y para que profe si de todos modos me voy a ir a ayudarle a mi papa con el
tractor- o sea no hay motivacion como que su futuro no lo planean, como que ya lo
planea alguien... no sé si sea una costumbre o que, que tienen que hacer lo que hacia el
papa y siguen el caminito, si me ha tocado ese tipo de comentarios ;de para qué?”.
(José, 35 afios, San Blas en 2013).

El profesorado, las y los participantes de los grupos focales consideraron que los
alumnos y alumnas carecen de motivacién de sus amigos, amigas y principalmente de
sus familiares, no saben para qué quieren estudiar, s6lo asisten a clases de manera
automatizada sin ningun objetivo o a cumplir y sin ningln plan de vida que les motive a

esforzarse en su preparacion académica.

A un gran porcentaje (91.3%) de las encuestadas y encuestados les gustaba ir a la
preparatoria y solo a 8.7% del grupo desertor manifestd que no les gustaba ir a la
escuela (Gréfica 8), lo cual concuerda con Van (2012) quien en su estudio determind

gue una razén para desertar es que no le gustan las clases.

Grafica 8. Gusto por ir a la preparatoria

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

5.2.4. Falta de transporte

Aunque la falta de transporte en las comunidades de origen del alumnado fue poco
frecuente (2.9), es un factor que vale la pena mencionar, porque en la comunidad
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denominada Jahuara Il, no hay transporte publico y las alumnas y alumnos tienen que
irse caminando por mas de una hora para arribar a la escuela, por lo que tienen que
salir de sus casas en la oscuridad (5:30 am), tal como lo manifesté una alumna

desertora:

“Hubo un tiempo en que estuvieron pagando un camion les dan para el diesel, no sé pero
ya después ya no llego, cuando yo iba a la prepa nos llevaba... luego una prima nos
llevaba a todos, le pagabamos, le dabamos para la gasolina, pero después ella salié de
la prepa y volvimos otra vez caminando... nos reuniamos todos en el puente y de ahi
saliamos a pie hasta la escuela... caminando hacia mas de una hora y de raete media

hora” (Carmen, 18 afios, Jahuara Il en 2013).

En el trabajo de campo se pudo observar que en el trayecto de la comunidad a la
escuela es un camino solitario, por lo que el alumnado se expone a problemas de salud
como la insolacion por las altas temperaturas de la regién, a peligros como asaltos o
robos y a ser victimas de acoso sexual: “Es que, como le digo... un sefior me correte0
y me empezé a manosear’ (Perla, 18 afos, El Carricito en 2013) y por miedo a que

ésta situacion volviera a repetirse y agravar, optd por dejar de asistir a la preparatoria.

5.2.5. Enfermedad

El factor enfermedad se presenté en un 8.6%, este elemento influyd mas en los
hombres (5.7%) que en las mujeres. La enfermedad provocé que la desertora y los
desertores se ausentaran de la escuela por muchos dias, originando que por el exceso
de faltas no tuvieran derecho a hacer exdmenes, por lo que no aprobaron varias

materias y consecuentemente decidieron abandonar la escuela.

“Yo tuve un accidente y casi perdia la vida en ese accidente...nos volcamos... pues me
rompi el labio, aqui en los brazos tengo muchas cicatrices y en el cuerpo, y se me salié
se me disloc6 el hombro y pues duré como cinco dias en el hospital, no me podia mover,
todo el cuerpo estaba hinchado de los golpes que tenia” (Pedro, 18 afios, Pochotal en
2013).
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5.2.6. Otros factores personales

En lo que respecta a otros factores destacan con un 2.9% las siguientes causas: 1. Un
alumno que tenia problemas econdmicos manifestd6 como causa secundaria el no
conseguir una beca para continuar sus estudios de preparatoria, 2. Una alumna revelo
como causa secundaria irse a radicar a otra ciudad. 3. Un alumno coment6 que la
muerte de su padre afectd su estado de animo provocando que reprobara muchas
materias y por esta causa decidio abandonar sus estudios y 4. Una alumna manifesto
que profesa la religion Adventista (el dia sabado no realizan ninguna actividad, es de
‘reposo”), y debido a que en la preparatoria se realizan actividades deportivas y
educativas los sabados, ella optdé por abandonar la preparatoria, por que el hecho de

no asistir a dichas actividades le trajo problemas con una asignatura.

5.2.7. Otros factores personales no contemplados en el cuestionario

Otros factores personales que no fueron contemplados en el cuestionario pero que las
desertoras y desertores mencionaron en un item del mismo, fueron: falta de certificado
de secundaria, el querer ingresar a una escuela naval, ser golpeado y enviado al

hospital por habitantes de la comunidad y ser victima de acoso sexual.

5.2.8. Andlisis de la varianza por género de los Factores personales

El analisis de la varianza por género (a=0.05) (Tabla 17), muestra que existio diferencia

significativa en el item “falta de capacidad en alguna materia” y “casarse”.

Tabla 17. Analisis de la varianza (a =0.05) y comparacion de medias por género
del Factor personal

) Mujeres Hombres ANOVA
ltems . Desv. . Desv. 2 o .
Media Tip. Media Tip. R CV F areal | Significancia
Me casé 0.67 0.485 | 0.06 0.243 | 0.395 | 104.17 | 21.573 0 *
Falta de capacidad en | 0 024 |0.437 |0.136 | 266.39 | 5.222 | 0.029 *
alguna materia

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.
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En lo que respecta a falta de capacidad en alguna materia los alumnos indican que les
es dificil aprender lo que ven en clases en comparacion con las alumnas que no
revelaron tener este problema, esta carencia de capacidad se debe a factores
extrinsecos tales como que los alumnos no ponen atencion en clase, se distraen
facilmente y sobretodo fisicamente se encuentran en el aula, pero mentalmente estan

en otros lugares.

Ademas se presento diferencia significativa alta en el item “casarse” donde las mujeres
principalmente desertan por este factor, el cual es un acto comdn en dichas
comunidades ya que se ha presentado en diversas generaciones, las alumnas conocen
y asimilan que su mamas, sus hermanas, vecinas, entre otras mujeres, se fueron a vivir
en union libre con sus parejas desde edades tempranas (15 a 18 afos) y por tal razén
se repiten los patrones de conducta, esto probablemente se deba a que el acto de
casarse para las encuestadas es una capsula de escape del hogar, debido a que
prefieren huir de su cotidianidad y buscar otras oportunidades de vida, tal como lo

muestra el siguiente testimonio:

“Me regafiaron pues cuando me fui con él, pero después me apoyaron, me preguntaron
no pues que si porque lo habia hecho y ya les di los motivos y ya pues ni modo ya lo
hecho, hecho esta...el motivo fue pues que ya me habia enfadado de estar aqui, de que

no hacia nada” (Elena, 18 afios, Sibajahui en 2013).

Las alumnas deciden casarse o “irse con el novio” debido a que estan embarazadas,
provocando que abandonen la escuela por esta causa, en concordancia con Valdez et
al. (2008), Espindola et al. (2002) y Navarro (2001) quienes indican que el embarazo
influye para que las adolescentes no continlen sus estudios. EI embarazo a temprana
edad ocurre porque no utilizan métodos anticonceptivos, debido a que carecen de una

buena educacion sexual, en ese sentido una entrevista comento:

“No pues nadamas mi embarazo, fue lo Unico que impidié que siguiera estudiando...
porque sali embarazada y luego me casé, porque me vi mala en el embarazo... ni modo
que le eche la culpa a mi hija porque ni modo... él nunca se cuidé con condén... no,
nunca le dije... me daba miedo cuidarme con las pastillas porque una amiga se cuid6
mucho tiempo con pastillas y ya no pudo salir embarazada” (Beatriz, 18 afios,
Mochicahui en 2013).

112



En los tres grupos focales realizados con la planta directiva, con alumnas y alumnos de
San Blas, La Constancia y Las Higueras de los Natoches, todos y todas mencionaron
conocer a mujeres que han desertado de la preparatoria por casarse, pero que a este
factor le antecede un embarazo, “Por lo general hay una panza antes” (Jorge, 18 afios,
San Blas en 2013).

En ese sentido, estudiantes comentaron que en clases, si les hablan del uso de los
métodos anticonceptivos, manifestaron que las alumnas se embarazan, ya que la
informacion que reciben no la toman en cuenta, ni la ponen en practica. En ese sentido
50% del profesorado entrevistado coinciden con Valdez et al. (2008), Navarro (2001) y
Roméan (2000) debido a que los embarazos prematuros son una de las principales

causas del abandono de la preparatoria, tal como lo mencionaron algunos profesores:

“Si, si hemos tenido algunas alumnas que se han embarazado y que han abandonado
sus estudios por darle prioridad a su embarazo, hemos tenido el caso de alumnas que
ellas quieren seguir asistiendo pero su embarazo es de riesgo... pero si son ciertamente

comunes normalmente siempre” (Luis, 32 afios, La Constancia en 2013).

“Los que yo conozco hasta ahorita es por cuestion de embarazo, han sido mujeres o
muchachitos que embarazaron a la novia, ese ha sido el principal” (Javier, 55 afios, Los
Mochis en 2013).

En otro sentido en el analisis de la varianza por estado civil (a=0.05), el item “embarazo
propio o de mi novia o chava”, fue el Unico item del factor personal con diferencia
significativa, en el cual una alumna casada desert6 por esta causa, esto se debe a que
al embarazarse a temprana edad (17 afios), su embarazo fue de alto riesgo para la
desertora y para el bebe, por lo que la alumna decidié6 abandonar sus estudios para
cuidar su salud y la de su hijo. En el resto de los items no hay diferencia significativa

por estado civil.

5.2.9. Consecuencias Personales de la desercion escolar

La principal causa de desercién escolar en esta investigacion fue el factor personal, y

las consecuencias para el grupo desertor por este factor pueden ser diversas, entre las
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gue destacan que la desertora y desertor abandonen su vida de adolescentes y
empiecen una vida de adultos, con grandes responsabilidades, como mantener una
familia o cuidar a sus hijos o hijas. Ademas, no estaran preparados para la vida, no

tendran la madurez suficiente para resolver problemas:

“Muchos de los casos de desercion escolar tiene que ver con embarazos prematuros en
muchachitas que se enfrenten a tener una nueva familia y tanto ella como su esposo,
gue en este caso es otro muchacho joven, no saben como enfrentarse a los problemas

de la vida” (Javier, 55 afios, Los Mochis en 2013).

En grupo focal de Constancia y Las Higueras de los Natoches manifestaron que una
consecuencia de abandonar los estudios de preparatoria por casarse, son los
problemas de violencia intrafamiliar, donde el esposo golpea a sus parejas y por
cuestiones de manutencion, las mujeres no abandonan a su esposo, lo cual se

corrobord con los siguientes testimonios en grupo focal:

“Se casan y sufren maltrato psicoldgico o fisico por su pareja y como no tienen estudios
piensan que él les va a dar todo y por eso no los dejan” (Alicia, 16 afios, La Constancia
en 2013).

“Si, por comer nomas o muchas veces las mamas dicen ellas que lo hacen por los hijos,
que soportan todo por los hijos, que para que los hijos tengan una figura paterna pero
digo yo ¢a quién le va a servir tener una figura paterna, si miras que tu papa agarra a
golpes a la mam&? No lo entiendo, pero bueno esos tipos de explicaciones son las que

dan” (Osiris, 16 afos, La Constancia en 2013).

De acuerdo con el profesorado entrevistado, el hecho de que un estudiante no
concluya sus estudios de preparatoria puede generar frustracion, lo cual coincide con lo
gue comenta Garcia et al. (2007), quienes mencionan que la desercién supone una
frustracion para quien ha sido excluido del sistema formal: “Para ellos es una meta no
cumplida y genera obviamente frustracion a mediano o a largo plazo” (Martin, 33 afios,
La Constancia en 2013). Ademas se pueden sentir fracasados o fracasadas al no poder
ayudar a su familia en diversas situaciones que se le presenten: “Pues por ejemplo
cuando el nifio vaya a la escuela y que me pregunte algo yo no voy a saber que decirle,

no le voy a poder ayudar en sus tareas” (Carmen, 18 afos, Jahuara Il en 2013).
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En relacidén con lo anterior, la investigacion coincide con Van (2012) quien determina
gue las hijas o hijos de desertores o desertoras reciben muy poca ayuda con sus tareas
escolares, debido a que a los padres y madres se les dificulta ayudar a sus hijos e
hijas, en ese sentido se empobrece el capital cultural que posteriormente transmitiran a
sus hijos e hijas, lo cual concuerdan con lo que menciona Guerra (2000) y Beyer
(1998).

En base todo lo anterior se determiné que los factores personales que influyen en la
desercion escolar de alumnas y alumnos de la preparatoria fueron: “casarse”, “no
aprobar materias” y “falta de interés en estudiar’, donde las mujeres desertaron
principalmente por casarse, lo cual es comun en sus comunidades donde viven,
mientras que los hombres desertan de la preparatoria porque no tienen interés en
estudiar y por ende reprobaron diversas materias, por lo tanto mas que apoyos
econdmicos reflejados en becas, el alumnado necesita cursos o talleres de motivacion
personal, donde les inculquen el valor y la necesidad de estudiar el nivel bachillerato;
ya que las consecuencias a nivel personal para una persona que no tiene estudios

puede ser frustracion, maltrato psicolégico o fisico por su pareja, entre otras.

5.3. Factor Econdmico

El factor econdmico influye para que alumnos y alumnas de preparatoria deserten y no
concluyan sus estudios, entre los que destacan la falta de dinero para la inscripcion,
para comprar libros y que el alumnado tenga necesidad de trabajar. En ese sentido una
persona que no termina sus grados académicos puede tener diversas consecuencias
econdmicas, resaltando: la limitacion de romper el circulo de la pobreza, por lo que
existira la carencia de recursos econdmicos en sus hogares, exponiéndose a vivir en

condiciones precarias y tentados a migrar.

5.3.1. Causas de factor econémico

En lo que respecta al factor econémico en la Tabla 18 se indican las causas que

explican porque los discentes desertaron de la preparatoria, las cuales fueron la falta
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de dinero para la inscripcion (17.2%), no tener dinero para comprar los libros (14.3%),
tener que trabajar (11.4%) y no tener dinero para los pasajes (5.7%). Cabe resaltar que
para obtener estas respuestas la pregunta fue de escala likert, por lo que el porcentaje
total fue 48.5%.

Tabla 18. Factor econémico

Factores Porcentaje valido (%) M (%) | H (%)
Falté dinero para la inscripcién 17.1 8.6 8.6
No tenia dinero para comprar libros 14.3 8.6 5.7
Tenia que trabajar 11.4 0 114
No tenia dinero para los pasajes 5.7 5.7 0

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.

Los factores anteriores coinciden con los que manifestaron Valdez et al. (2008) cuando
mencionan que la falta de dinero para enfrentar los gastos que demanda el asistir a la
escuela influye en la desercion, resaltando que las comunidades estudiadas son de
bajos recursos econdémicos, lo cual hace mas dificil la manutencién educativa, en ese
sentido, una profesora mencion6 que un alumno o alumna requiere de los siguientes

gastos:

“Para la inscripcién se gastan mas de 1000 pesos, luego van a ser mas de 1500 pesos
porque les estan agregando los libros de los dos semestres o sea se gastan cerca de
unos 2500 pesos entre libros, inscripcion y camiseta. Los zapatos, pantalén tienen que

comprarselos” (Martha, 37 afios, Las Higueras de Los Natoches en 2013).

Algunas alumnas y alumnos desertores manifestaron haber abandonado la escuela por

el factor econdmico, predominando la falta de dinero para la inscripcion.

“Si tuvo mucho que ver, pues sabia que mis papas no iban a poder dar lo suficiente,
pues no iban a poder con los gastos de la escuela por eso me sali... si de hecho hay
problemas de economia aqui en la casa y pues por eso mismo discuten, de que no les
alcanza el dinero y pues empiezan las discusiones” (Armando, 18 afios, La Constancia
en 2013).

Por lo anterior, la presente investigacion coincide con los estudios realizados por
Espinoza et al. (2012), Ream et al. (2008), Ingrum (2007), CEPAL (2003), Espindola et
al. (2002), Rumberger et al. (2000), Goldschmidt et al. (1999), Janosz et al. (1997),
Haveman et al. (1991), Bryk et al. (1989) y Rumberger (1983) cuando mencionan que
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la insuficiencia de ingresos en los hogares constituye un factor decisivo para la
desercion escolar, se determina que este factor fue contundente para que discentes

abandonaran la preparatoria y para otros fue esta causa aunada con otros factores.

5.3.2. La opinién del profesorado y alumnado desertor sobre: la falta de dinero

paralainscripcion

De las entrevistas realizadas al profesorado mencionaron que el factor econémico es
una causa importante de desercion escolar, ya que los gastos que demanda la
asistencia a la escuela en los hogares de las encuestadas y encuestados son
excesivos (inscripcion, uniformes, libros, material escolar, pasajes, entre otros), lo cual
se traduce en el abandono por la necesidad de tener que trabajar como resultado de

los niveles econdmicos bajos en las familias:

“Pues, sobre todo en el factor econédmico, muchos de nuestros muchachos vienen de
lugares donde sus papas se dedican a trabajar en el campo y el sueldo es minimo, es
muy poco, entonces creo que ese es un factor importante que no exista la cuestion
econd6mica favorable para que ellos continden sus estudios... sobre todo aquellos que

viven fuera de aqui... se ven limitados” (Javier, 55 afios, Los Mochis en 2013).

El nivel econémico de las familias de desertoras y desertores es de medio a bajo y por
la necesidad de sus familias, el alumnado debe combinar sus actividades escolares con
trabajo doméstico, remunerado y no remunerado; ya que algunas familias de la
poblacién desertora presentan problemas econdmicos constantes y serios, en ese

sentido una profesora comenté que:

“Son personas de muy bajos recursos, su economia depende mucho de la agricultura...
si hay buenas cosechas va a ver mucho movimiento en el campo, ellos trabajan por
temporadas, no tienen un trabajo fijo... los sefiores tienen un acceso a un programa que
se llama oportunidades que les llegan cada mes o cada dos meses les llega una
cantidad, una cantidad para la sefiora y otra para cada hijo que estudie y con eso les
alcanza para pagar la luz y agua, no es que digas que montén de dinero les estan dando,
pero si se supone que ese dinero es para que ellos paguen inscripciones, para que
paguen libros, para que tengan todo el acceso a la escuela, pero pues como la

condiciones econémicas no son las mejores, a veces tienen que sufragar esos gastos...
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son situaciones econdmicas muy bajas y si carecen mucho de dinero al grado en las que
hay temporadas en las que no podemos pedir, ni decir “oigan muchachos cooperamos
para eso” no, no, ho, no, “no tenemos nada” (Martha, 37 afios, Las Higueras de Los
Natoches en 2013).

Por el contrario, otros profesores consideraron que el factor econdémico no tiene
relevancia para la desercion del alumnado, consideran que las familias si tienen los
recursos suficientes para enviar al estudiante a la escuela, lo cual se puede observar a
través del tipo de celular que poseen, que por lo general es un celular muchisimo mejor

gue los que tienen el profesorado y la planta directiva:

“Un medidor que yo tomé en cuenta en la economia que es muy facil de observar es el
celular que traen, entonces yo creo que un 70-80% tiene la economia para estudiar...
considero que hay mas oportunidades hoy para estudiar y yo uso ese comentario con
mis alumnos, el que dice que no tiene dinero para estudiar es mentira, no quiere
estudiar, porque hay muchas maneras que se le puede apoyar, claro a veces los apoyos

no llegan solos” (Martin, 33 afios, La Constancia en 2013).

Algunos discentes en el grupo focal de San Blas consideraron que el factor econémico
no es causante del abandono escolar, porgue quien tenga interés va a buscar la

manera de estudiar y salir adelante:

“Se ve mas el desinterés porque se puede decir que ahorita hay muchos programas de
apoyo, te dan becas para que puedan seguir estudiando, te dan la ayuda suficiente para
seguir estudiando pero ya esta en cada quien si lo va a seguir haciendo o no” (Jorge, 17

afios, San Blas en 2013).

En base a lo anterior, se puede determinar que en la actualidad, el gobierno federal,
estatal y municipal ha implementado diversos programas que buscan disminuir la
desercion escolar, sin embargo, esta problemética educativa no disminuye, en ese
sentido se concuerda con lo que comentan docentes y estudiantes respecto a que la
carencia de dinero no es determinante en el abandono de los estudios de preparatoria;
ya que el alumnado lo que necesita es reconocer la importancia de la formacion
académica, para que no tome de evasiva el no tener dinero, y por ello deje truncados

sus estudios.
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5.3.3. Actividades economicas del padre y madre de las desertoras y desertores

Los ingresos de las familias estan determinados por los empleos que realizan como
actividad principal, como lo muestra la Tabla 19 prevalece el trabajo de jornalero en el
campo 31.4%; 8.6% de los padres son albaiiiles, 2.9% se emplean como choferes,
comerciantes, veladores, traileros, mecéanicos, etcétera. Esta situacion la corroboro en
grupo focal un ex-directivo: “Sus trabajos tienen que ver... de jornaleros, que a veces Si
tienen trabajo y a veces no tienen trabajo, otros siembran sus tierras” (Antonio, 40
afos, San Blas en 2013). Asi mismo 11.4% de las encuestadas y encuestados no
contestaron, manifestando que no saben nada acerca de sus padres, lo cual determina
gue existe desintegracion familiar, donde el padre no se responsabiliza de la
manutencion de sus hijos o hijas, lo cual puede ocasionar problemas motivacionales en

el alumnado. El promedio de afios trabajados es 15.3.

Tabla 19. Actividades productivas del padre

Trabajos Porcentaje valido (%)
Jornalero en el campo 31.3
No contesto 11.4
Albaiiil 8.6
H. Ayuntamiento de Ahome 5.6
Comerciante 5.6
Trailero 5.6
Chofer de camiones 2.9
Duefio de una ferreteria 2.9
En ferrocarril 2.9
Encargado de almacén de semillas 2.9
Granja de Puercos 29
Mecanico 2.9
No trabaja 29
Pescador 2.9
Seguridad privada 29
Taxista 2.9
Velador 2.9

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

En lo que respecta al trabajo de las madres de familia la Tabla 20 muestra que la
principal actividad es en las labores domésticas no remuneradas (amas de casa)

(54.1%), 11.4% de ellas son jornaleras en el campo, 8.5% se emplean en el trabajo
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domeéstico remunerado, 5.7% trabaja vendiendo productos de Avén, ademas con 2.9%
se emplean como conserje, haciendo tortillas de harina, maestra de preescolar y como
maestra de corte de cabello en el Instituto de Capacitacion para el Trabajo del Estado
de Sinaloa (ICATSIN), respectivamente. El 54.1% de las madres de familia han sido

amas de casa desde siempre.

Tabla 20. Trabajo de la madre de familia

Trabajo Porcentaje valido (%)
Ama de casa 54.1
Jornalera en el campo 11.4
Trabajo doméstico remunerado 8.5
Vendedora de AVON 5.7
Conserje en Kinder 2.9
Envasadora 2.9
En tortilleria 2.9
Fabrica de circuitos 2.9
Maestra de preescolar 2.9
Maestra en ICATSIN 2.9
Pensionada 2.9

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

Por lo anterior se destaca que para las familias de las encuestadas y encuestados, el
trabajo remunerado que predomina es de jornalero y jornalera agricola, el cual es por
temporadas, con un ingreso minimo que vas desde 60 a 120 pesos diarios, en ese
sentido y de acuerdo con Diaz (2006), esta carencia de recursos limita a que alumnas y
alumnos no continden con sus estudios. El trabajo agricola en el que se emplean
padres y madres de familia perdura en los meses de septiembre a mayo y
coincidentemente el mes que se necesita dinero para la inscripcion y para la compra de
libros es en agosto, siendo el mes donde no hay trabajo, por lo que las familias tienen
que recurrir a pedir dinero prestado a otros familiares o a casas comerciales, al

respecto una alumna desertora manifesto:

“Pues cuando piden la inscripcion es cuando no hay trabajo, como de Septiembre
empieza el trabajo... pero pues como le dije del trabajo es por temporadas y tenia que
conseguir prestado, pues muchas veces no dura el trabajo, se acabé y no tenia para los

pasajes” (Elena, 18 afios, Sibajahui en 2013).
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Por lo tanto, se determina que no existe una entrada de dinero fija y bien remunerada
gue pueda sostener los gastos familiares y educativos, lo que en concordancia con la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico provoca la desercion
escolar (OCDE, 2004).

5.3.4. Trabajo del desertor y desertora durante la estadia en la preparatoria

Alumnos y alumnas tienen la necesidad de combinar el estudio con el trabajo, debido a
las situaciones de precariedad, ya que sus familias necesitan del trabajo y los ingresos
de sus hijas e hijos, lo cual coincide con (Lakin et al., 2004). En ese sentido en la
Grafica 9 se puede apreciar que 40% de las desertoras y desertores trabajaron durante

Su estancia en la preparatoria y 60% sélo se dedicaron al estudio.

Gréfica 9. Trabajé durante su estadia en la preparatoria

B Si
© No

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

La decision de trabajar se daba por los problemas econdémicos que tienen en sus casas
y porque sienten el compromiso y necesidad de estudiar y esto los motiva a buscar una
fuente de ingreso econdmico, por lo general son alumnos y alumnas que conocen y
asimilan la importancia del estudio, por lo que trabajaban para subsanar sus gastos
educativos y apoyar a su familia, tal como lo manifesté la CEPAL (2003) y como se

observo en entrevistas:
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“Algunos sienten el compromiso de estudiar y una necesidad de salir adelante y es por
ello que asumen de alguna manera el compromiso educativo y eso los impulsa a que
tienen que salir adelante por ellos mismos y empiezan a trabajar” (Manuel, 33 afios, La

Constancia en 2013)

A través del andlisis de la varianza por género (0=0.05) en el item “Trabajé durante su
estadia en la preparatoria” (Tabla 21) se determind que existe diferencia significativa
entre hombres y mujeres, es decir, los hombres eran quienes combinaban mas el
estudio con el trabajo en comparacion con las mujeres, los desertores varones
principalmente trabajaban los fines de semana o medio turno; sin embargo cuando la
situacién economica se tornaba dificil, el alumnado desertor sacrificaban dias hébiles
de clases para ir a trabajar, por tal razén disminuia su rendimiento académico, al grado

gue se desmotivaban y mejor optaban por abandonar definitivamente su estudio.

“Se ven mermados a dejar de ir regularmente de lunes a viernes por necesidad de
trabajar, porque ellos no trabajan por diversién o por gusto, sino por necesidad y a veces
si dafia el rendimiento académico” (Juan, 44 afios, Las Higueras de Los Natoches en
2013).

Tabla 21. Analisis de la varianza (a=0.05) y comparacién de medias por género en
trabajo durante la estadia en la preparatoria

. Mujeres Hombres ANOVA
ltems Desv Desv o
Media Tip. Media Tip. R CVv F real Significancia

Trabajaba durante la
estadia en la|0.17 0.383 | 0.65 0.493 | 0.240 | 109.94 | 10.432 | 0.003 *x
preparatoria
Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

El andlisis de la varianza por estado civil (a=0.05) determiné que no existe diferencia

significativa.

La principal fuente de empleo que encontraban los alumnos y alumnas de acuerdo a la
Tabla 22 fue de Jornalero o jornalera en el campo 25.5%, donde recolectaban
productos agricolas como papa, jitomate y chile, ademas 2.9% trabajaban como
ayudantes en ferreteria, abarrotes, paquetero, boletero en camion y vendedora de ropa
en tianguis respectivamente. El promedio de horas que trabajaban era de 6.7 horas, del

total de desertores y desertoras que trabajaban 64% contaban con un sueldo de 50 a
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100 pesos diarios y 21% ganaba de 101 a 150 pesos diarios. La cantidad de dinero que
obtenian estaba relacionado con el nUmero de horas trabajadas “Entonces si querias
ganar buen dinero tenias que trabajar mucho, porque el trabajo en el campo es por
tareas, es decir por cubeta o por jaba te pagaban un tanto” (Jorge, 17 afios, San Blas
en 2013).

Tabla 22. Trabajo de alumnas desertoras o alumnos desertores

Trabajos Porcentaje valido (%) | M(%) | H(%)
No trabajo 60.0 42.8 17.2
Jornalero en el campo 25.5 2.9 22.6
Ayudante en tienda de abarrotes 2.9 2.9 0
Boletero en camién 2.9 0 2.9
Despachador de una ferreteria 2.9 0 2.9
Paquetero 2.9 0 2.9
Vendedora de ropa en Tianguis 2.9 2.9 0

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

A pesar de su bajo nivel econémico existen alumnas o alumnos que, no tienen
disposicion por ayudar a su familia a mitigar los gastos econémicos como lo mencioné
una alumna: “No trabajaba, porque me daba flojera, tenia que hacer las tareas, no pues
no iba” (Elena, 18 afios, Sibajahui en 2013).

El 80% del profesorado entrevistado coinciden con Perreira et al. (2006) y Warren et al.
(2006) al comentar que entre mas aumente la intensidad del empleo o las horas
trabajadas el alumno o alumna que trabajaba y estudiaba a la vez afectaba su
rendimiento académico, ya que no ponen atencion en clases, se acuestan sobre la
paleta de la butaca, en ocasiones se quedan dormidos o dormidas, se les ve muy
cansados o cansadas, no participan en clases y por lo regular no tienen tiempo para

hacer sus tareas, ni para estudiar en periodos de examenes:
“El trabajo me quitaba un poco el tiempo ya que era hasta que oscurecia y a veces era
hacer trabajos en computadora en el ciber y pues no me daba tiempo porque a esas

horas ya estaban por cerrar los cibers” (Armando, 18 afios, La Constancia en 2013).

“Algunos muchachos... se les ve cansados, se les ve agotados... te comentan de que
estan cansados por el hecho de que fueron a trabajar, no te ponen atencion...viene
porque tiene que venir a la escuela, pero aqui te aguantan las primeras horas y ya las

ultimas se ven derrotado” (Juan, 44 afios, Las Higueras de Los Natoches en 2013),
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Por lo anterior, algunos profesores consideran que el hecho de que un alumno o
alumna trabaje tiene la ventaja de desarrollar habitos de responsabilidad y desventajas

como la disminucion de su aprovechamiento académico:

“Yo veo ventajas primeramente porque de alguna manera esta formando
responsabilidad...y la desventaja es cierto va a llegar mas cansado a lo mejor a la
escuela por la jornada, es natural; sin embargo yo le veo la ventaja en eso en su
formacién, hay un dicho que dice el trabajador es mejor estudiante y el estudiantes mejor
trabajador y yo en gran medida creo en eso, en uno que trabaja y estudia busca ser
responsable, en la medida que pueda y le alcance el tiempo” (Martin, 33 afos, La
Constancia en 2013).

5.3.5. Becas

El 57.1% de las encuestadas y encuestados no contaban con apoyo gubernamental
mientras estudiaban en la preparatoria, como lo indica la Gréfica 10 y 42.9% si lo
tenian, el principal apoyo era la beca de Oportunidades que ayudaba a 40% del
alumnado desertor, otro apoyo gubernamental fue la beca PRONABES (que recibia

una alumna desertora).

Gréfica 10. Tipo de ayuda gubernamental

® Ninguna
¥ Oportunidades

Pronabes

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.
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El pago de la beca de Oportunidades no apoyaba en su totalidad al alumnado desertor,
ya que no es suficiente para cubrir los gastos de las familias y los pagos son
irregulares: “Oportunidades no es suficiente porque los pagos son muy irregulares...
porque hay muchachos que a veces no les pagan... aunque el programa este presente

no alcanza para todos” (Alan, 36 afos, La Constancia en 2013).

En lo que respecta al uso de la beca se determind que este apoyo no era focalizado en
su totalidad para la educacion, si no que las familias lo usan para subsanar otras
prioridades como pago de luz, agua, alimentos, entre otros, lo que conlleva a que aun

existan alumnos o alumnas que sigan desertando aunque tengan una beca:

“Yo veo un problema y te voy a decir porqué, porque se supone que la beca
oportunidades es para sus gastos en cuanto a uniformes, libros, calzado, etcétera,
pasajes, 0 sea es una ayuda y ellos gastan el dinero en otras cosas y no en la escuela, o
sea no compran los libros y aparte algunos de ellos como que vienen a la escuela para
cumplir el requisito de que se digan que estan en la escuela... inicamente para recibir la
beca porque muchisimos de ellos faltan mucho y vienen cada dos veces al mes,

nadamas para que les firmen” (Maria, 38 afios, La Constancia en 2013).

5.3.6. Frecuencia del uso de aparatos electréonicos, redes informaticas y

disponibilidad de vehiculo.

Para conocer y medir el nivel econémico de las desertoras y desertores y a partir de
ello inferir su influencia con la desercién escolar, se generdé una escala de valoraciéon
(escala likert para cada item) y con los promedios se elaboré una escala a la cual se le

asignaron los siguientes intervalos:

Nunca [1.00-1.50]
Muy poco [1.51-2.50]
Poco [2.51-3.50]
Mucho [3.50-4.50]

Siempre [4.51-5.0]

En la Tabla 23 se establecido que el grupo desertor tiene acceso al celular, estufa,
refrigerador, ventilador. El celular se volvié indispensable para las desertoras y los

desertores, ya que es el medio por el cual se comunican y acceden a internet para
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utilizar principalmente el Facebook. Se muestra que las familias de los desertores y
desertora carecen de aparatos electronicos que les permitan vivir comodamente como
el aire acondicionado; Dvd, moto y pocos tiene carro. Por lo tanto se puede inferir que
las encuestadas y encuestados son de nivel econémico medio a bajo; lo cual, puede
influir en la desercién escolar, ya que carecen de condiciones Optimas, como el aire

acondicionado para que puedan estudiar y asi tener un buen desempefio académico.

Tabla 23. Frecuencia del uso de:

items Minimo | Maximo | Media | Desv. tip. | Varianza | Valoracién

Television 2 5 3.17 0.747 0.558 Poco

Dvd 1 3 1.34 0.591 0.350 Nunca
Blu ray 1 1 1.00 0 0 Nunca
Radio 1 5 2.23 1.003 1.005 Muy poco
Computadora |1 5 2.26 1.146 1.314 Muy poco
Videojuegos 1 3 1.23 0.490 0.240 Nunca
Internet 1 5 2.66 1.282 1.644 Poco
Youtube 1 5 1.51 0.981 0.963 Muy poco
Facebook 1 5 2.80 1.451 2.106 Poco
Celular 2 5 411 0.796 0.634 Mucho
Twitter 1 1 1.00 0 0 Nunca
Tablet 1 1 1.00 0 0 Nunca
Messenger 1 4 1.29 0.710 0.504 Nunca
Magquinitas 1 5 1.17 0.707 0.499 Nunca
Microondas 1 5 1.51 1.040 1.081 Muy poco
Lavadora 1 5 2.60 1.418 2.012 Poco
Refrigerador 2 5 3.57 1.092 1.193 Mucho
Plancha 1 5 2.43 1.145 1.311 Muy poco
Estufa 1 5 3.54 1.197 1.432 Mucho
chzroendicionado 1 5 1.86 1.396 1.950 Muy poco
Ventilador 1 5 3.80 1.052 1.106 Mucho
Carro 1 5 2.00 1.515 2.294 Muy poco
Moto 1 5 1.23 0.843 0.711 Nunca
Bicicleta 1 5 1.89 1.278 1.634 Muy poco

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.

126



5.3.7. Analisis de la varianza de la Frecuencia del uso de aparatos electronicos,

redes informaticas y disponibilidad de vehiculo

En la Tabla 24 se muestran los resultados del analisis de varianza por género (a=0.05)
en el factor economico, el cual determina que existe diferencia significativa entre
hombres y mujeres en el item de Videojuegos, ya que los hombres juegan mayormente
videojuegos en comparacion con las mujeres, en el resto de los items de la frecuencia
del uso de aparatos electronicos, redes informaticas y carro no existen diferencia
significativa por género, por lo que las encuestadas y encuestados contestaron de
manera similar dichos items. Asi mismo, el analisis de la varianza por estado civil

(a=0.05) determind que no existe diferencia significativa.

Tabla 24. Analisis de la varianza (a=0.05) y comparacion de medias por género de
la frecuencia del uso de:

Mujeres Hombres ANOVA
items | Desv. | Desv. 5 a L
Media Tip. Media Tip. R C.V F real Significancia
Videojuegos 1.06 0.236 |1.41 0.618 | 0.135 | 37.653 | 5.18 0.029 *

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

5.3.8. Andlisis de la varianza del Factor econdmico

El analisis de la varianza por género (a=0.05) muestra que existe diferencia significativa
en el factor econémico entre hombres y mujeres en lo referente al “tener que trabajar”
debido a que los hombres con una media de 0.24 son los que tenian que trabajar mas,
en comparacion con las mujeres quienes no consideran como causa principal en su
decision de desertar el tener que trabajar, en ese sentido los hombres encuestados
indicaron haber abandonado sus estudios de la preparatoria por verse obligados a
trabajar, debido a que tenian que generar ingresos econémicos para mantener a su
nueva familia (esposa y futuro hijo o hija) o para ayudar a su madre y padre en los
gastos del hogar: “trabajo en lo que pueda, en el campo, tomate, papa... en lo que
haya en ese momento” (Pedro, 18 afos, Pochotal en 2013).
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En lo referente al resto de los items del factor econdmico no existié diferencia
significativa, por lo que los encuestados y encuestadas no importando su género

respondieron de forma similar en esos items.

El factor econémico no estéa relacionado con el estado civil de hombres y mujeres, al
efectuar el analisis de la varianza por estado civil (a=0.05) se establecié que no existe

diferencia significativa.

5.3.9. Consecuencias econdémicas de la deserciéon escolar.

El factor econdmico se presentdé como la segunda causa de desercidén escolar, lo cual
es importante ya que de acuerdo con Lakin et al. (2004), Goicovic (2002), Suarez et al.
(1999) y Beyer (1998) la falta de educacion es la principal limitacion que impide que
mujeres y hombres rompan el circulo de la pobreza, ya que carecen de competencias

gue les permitan ingresar a trabajos bien remunerados y estables.

En ese sentido, todo el personal entrevistado y en los tres grupos focales se manifesto
gue una de las principales consecuencias para las personas que no lograron concluir
sus estudios es la carencia de recursos economicos por la falta de trabajo bien
remunerado, lo cual coincide con la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
(OCDE, 2004) quienes determinan que las personas que no concluyen sus estudios

percibiran un bajo ingreso:

“Se ha demostrado y visto casos en que los alumnos que han dejado la escuela
consiguen empleos muy poco reenumerados con muchas desventajas para ellos” (Luis,

32 afios, La Constancia en 2013).

En los tres grupos focales comentaron que al momento en que las desertoras y
desertores soliciten empleo, les sera dificil porque les pediran su certificado de
preparatoria y debido a que no concluyeron sus estudios, no consiguen un buen
trabajo: “Si va a batallar porque ahorita para cualquier trabajo estan pidiendo minimo la

prepa” (Ernesto, 17 afos, San Blas en 2013); por lo tanto, tienen la necesidad de
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aceptar cualquier tipo de empleo y en las condiciones que les ofrezcan o bien pueden

preferir el empleo informal:

“Como no termind su educacion... tendra que fijarse a un trabajo que no le dé los
recursos necesarios, un trabajo que a la mejor no le guste y probablemente tengan que

acercarse a un negocio informal” (Martin, 33 afos, La Constancia en 2013).

Lo anterior coincide con la CEPAL (2010), la UNESCO (2010) y la FAO (2002), quienes
determinan que existe un alto grado de correspondencia entre la distribucién del
ingreso econdmico y la distribucion de la educacion, ya que a menor nivel de

educacion, menor nivel de ingresos percibidos:

“Una de las consecuencias de no terminar los estudios es que los explotan, la verdad se
aprovechan de que las personas no estudiaron y las exprimen hasta que les dé la gana y
les pagan bien poquito la verdad o le hacen hacer cosas que no quieren, y dicen si no
quieres hacerlo te vas a ir, quién te va a pagar, aunque yo te pague poquito nadie te va a
dar trabajo y asi hay gente muy abusiva que se aprovecha de eso, de que las personas
no estudien, y a cuantas personas no maltratan y ellas lo Unico que quieren es buscar
trabajo, tener trabajo para comer, porque es para lo Unico que se preocupan” (Osiris, 16
afios, La Constancia en 2013).

Esta consecuencia la reconocen los desertores y desertoras, quienes saben que con la
educacion pueden tener una mejor calidad de vida, ya que tienen mayor probabilidad
de conseguir un trabajo bien remunerado y con ello tener mayores posibilidades de vivir
mejor: “Si no estoy estudiando no voy a tener un buen trabajo y mi economia en un

|”

futuro va a estar algo mal” (Armando, 18 afios, La Constancia en 2013). La anterior
consecuencia puede tener un efecto grave, en el sentido de que la familia de las
desertoras y desertores, se veran expuestas y expuestos a vivir en condiciones
precarias y probablemente en un futuro sus hijos o hijas tendran que abandonar sus
estudios para ingresar al trabajo remunerado y por ende el circulo de la pobreza sera
dificil de romper: “Pues es mas dificil mantener a tu familia, por ejemplo ahorita en el
campo no te alcanza lo que ganas, porque es muy poquito” (Jesus, 19 afios, Campo
Esperanza en 2013). Asi mismo los hijos o hijas de las desertoras y desertores

probablemente se veran expuestos a tentaciones delictivas y de drogadiccion:
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“Cuando tengan a su familia no la van a poder mantener bien, porque no van a poder
trabajar o no van a ganar bien, pueden tener problemas los hijos se pueden meter en

drogas o en delincuencia o puedan robar” (Carmen, 18 afos, Jahuara Il en 2013).

En la basqueda de un mejor trabajo para obtener recursos monetarios suficientes, las
alumnas desertoras tienden a caer en la prostitucion, “Por necesidad se tuvo que ir... y
se consiguioé a una amiga y se hizo prostituta, doce mil pesos a la semana le pagaban”

(Osiris, 16 afos, La Constancia en 2013).

Ademas de ello, desafortunadamente las desertoras y desertores se ven tentados a
migrar al no encontrar una buena fuente de empleo, los principales lugares donde se
van son: Nogales, Mexicali, Tijuana y Estados Unidos, en este Ultimo radica un grave
problema el cual es: que las personas que migran pueden morir en el intento:
“‘Probablemente en ese cruzar puede que los agarren, una de las dos: que los maten y
los avientan para donde quien sabe o los encierren por muchos afios” (Ernesto, 17
afos, San Blas en 2013).

En base a todo lo anterior se observa que el factor econémico influy6é en la desercion
escolar de acuerdo con desertoras y desertores, destacando la falta de dinero para la
inscripcion y para comprar libros. Sin embargo para la planta docente y estudiantil, el
factor econdmico si influye pero no determina en su totalidad la decision de abandonar
la educacion, el abandono se debe a que el alumnado no tiene interés en estudiar y por
lo tanto no busca alternativas que lo puedan apoyar para que continle estudiando, en
este sentido el grupo desertor no ha contemplado que las consecuencias econdémicas a
nivel personal y familiar pueden ser graves, ya que estan se exponen a una vida con

carencias educativas, alimenticias, sociales, entre otras.

5.4. Factor Familiar

Existen diversos factores familiares que pueden influir en la desercion escolar del
alumnado de preparatoria, entre las principales causas destacan la relacion inestable
con el papa o mama, la falta de apoyo por parte del papa para seguir estudiando y

gue sus parejas no les hayan permitido que continien con sus estudios.
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5.4.1. Factores familiares que afectan la desercion

Los factores familiares que mediaron en la desercién escolar de las encuestadas y
encuestados se muestran en la Tabla 25 en la cual se indica que 5.7% de los padres
de familia no apoyaron al alumno desertor para seguir con sus estudios, la relacién
con su padre o madre es inestable (5.7%) y sus parejas no les permitieron seguir con
sus estudios (5.7%), dentro de otros factores se presenté una alumna que manifesto
el deseo de formar su familia. Los factores que no presentaron en esta investigacion
son: Tenia que cuidar a mis hermanos y hermanas, tenia que ocuparme en los
guehaceres domésticos, mi papa o0 mama no concluyeron sus estudios, mi papa o
mama me insultaban, mi papa o mama me golpeaban, mi mama no me apoyo6 para
seguir estudiando, mi padrastro no me apoy0 para seguir estudiando, mi madrastra no
me apoyO para seguir estudiando y bajas expectativas de la mama o papa hacia el
estudio. Cabe resaltar que para obtener estas respuestas la pregunta fue de escala

likert, por lo que el porcentaje total fue 22.9%.

Tabla 25. Factor familiar

items Porcentaje valido (%) | M (%) | H (%)

Mi papd no me apoyé para seguir 5.7 5.7 0
estudiando

Mi pareja no me dej6 seguir estudiando 5.7 5.7 0
Mi familia se desintegré 2.9 2.9 0
La relacion con mi papd o mama es 5.7 2.9 2.9
inestable

Otros: Quise formar una familia 2.9 2.9 0

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

El factor familiar se catalogé como un factor determinante en la decisién de desertar,
principalmente para las mujeres, lo cual concuerda con Valdez et al. (2008), Goicovic
(2002) y Navarro (2001) quienes establecieron que los problemas familiares se
presentan mayormente en mujeres; en ese sentido, sobre falta de apoyo familiar se
determind que el padre no apoy6é a las alumnas a que continlen sus estudios
coincidiendo con la UNESCO (2010), Valdez, et al. (2008), Goicovic (2002) y Navarro
(2001) quienes mencionaron que la falta de apoyo familiar es un factor clave para que

el alumnado no continde sus estudios, este causa se presento debido a que el padre
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de familia no considera necesario invertir en la educacion de su hija, ya que supone
no ocupara trabajar, debido a que se casara y la mantendra el esposo. Lo anterior
coincide con lo que comenta Espindola et al. (2002), sobre el desinterés de padres y
madres en el estudio influyendo para que alumnas y alumnos abandonen sus

estudios:

“Me han contado algunos alumnos que en su misma casa les han dicho ¢ que si para
gué vienen a estudiar, si no sirve para nada? cosas asi, entonces si es un caso muy
dificil porque se supone que la familia es el primer lugar donde lo impulsan a seguir con
las cosas y pues que dificil es para un alumno escuchar de sus mismos familiares que:

no tiene caso seguir estudiando” (Luis, 32 afios, La Constancia en 2013).

5.4.2. Opinién del profesorado sobre la falta de apoyo familiar a las desertoras y
desertores.

El 80% del profesorado considerd que la familia si influye en la decisién de desertar,
concordando con lo que menciona la UNESCO (2010), el Banco Mundial (2007) y la
FAO (2002) quienes mencionaron que se ha establecido una correlacion entre la falta
de apoyo familiar y la desercién escolar en muchos paises, tal como lo exteriorizd en

el siguiente testimonio:

“Claro que va a influir la familia, yo creo que mucho ahi se crian, se valoran los
comportamientos... al final de cuentas es decision propia del joven, pero si hay factores

que van a influir” (Martin, 33 afios, La Constancia en 2013).
En relacién con el comentario del profesor Martin, un alumno desertor manifestoé:

“Pues lo que son mis papas si me apoyaban en la escuela, pero como yo estaba viendo
la situacion no crei que me fueran apoyar a futuro y ya pues fue decision mia dejar de
estudiar... normalmente estaba en la escuela y pues si se me venian a la mente los
problemas que teniamos aqui en la casa y pues ya no ponia tanta atencién en la
escuela, ademas pensaba en los problemas y en ver cémo puedo ayudar y fue la mejor

decision” (Armando, 18 afios, La Constancia en 2013).

Los resultados muestran que dentro de la familia, el padre es quien no apoya a sus

hijas para que continden sus estudios, coincidiendo con la UNESCO (2010), Valdez et
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al. (2008), el Banco Mundial (2007), la FAO (2002), Goicovic (2002) y Navarro (2001)
al mencionar que la falta de apoyo de los integrantes de la familia es un factor clave

para que alumnas y alumnos no continden estudiando.

Una profesora considera que a los padres y madres de familia les falta mayor cuidado
y dedicacion para sus hijos:

“Les falta un poquito de... de mayor cuidado por parte de ellos, de mayor empuje, de
estar ahi con el muchacho al pendiente de lo que le pasa, de como va, de tratar de
ayudarle, pero esto a la vez me doy cuenta que también es causa del nivel de
escolaridad de sus padres, hay veces que ellos se sienten desarmados ante el nivel en

el cual estan sus hijos” (Fernanda, 27 afios, Los Mochis en 2013).

Es evidente que los padres y madres siempre buscan el éxito para sus hijos e hijas,
pero la situacién econdmica en que viven, los pone en la disyuntiva de decidir entre
comer o pagar los estudios. Pese a su baja escolaridad y a su nivel econémico bajo
las familias de las alumnas y alumnos hacen el esfuerzo para sacar adelante a sus

familias:

“Como familia no creo porque me pongo en el lugar del padre de familia y no queremos
que nuestros hijos anden sin estudios, lo que entiendo es la realidad econémica y
algunas familias de nuestra escuela son demasiado pobres y hay veces que tienen que
elegir entre el comer y el vestir y entre la vestimenta va la educacion” (Juan, 44 afios,

Las Higueras de Los Natoches en 2013).

5.4.3. Opinidn del profesorado sobre las relaciones con los papas o mamas.

Una causa de este factor de desercion escolar es que ha aumentado la
disfuncionalidad familiar, existen alumnos y alumnas que en su casa no les hacen
caso, no entablan una conversacion con el padre o con la madre, los dejan a la deriva,
lo cual genera que el alumnado se aleje de sus familias y se refugie con los amigos o
amigas, quienes les pueden dar malos consejos. Esta situacion también se pudo ver

por las entrevistas:
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“Me toco ver que corrieron a un alumno porque no cumple con el reglamento, no trae el
uniforme, no sé que hizo en el aula, no lo recuerdo... y yo me lo topo por el pasillo (me
corrieron me dice... me dijeron que trajera a mi mama mafana, sino no, no entro, y en
mi casa nadie sabe de mi, en mi casa nadie me pela)’ (José, 35 afios, San Blas en
2013).

Inclusive existen familias en las que el alumno o alumna son ignorados
completamente, o sufren violencia verbal y fisica por parte de padre, madre,
hermanos o hermanas, percibiendo que sus familia no las o los quieren; el vivir en
esta situacion origina que las mujeres principalmente opten por irse a vivir con el novio

y asi escapar de los problemas en sus casas:

“A veces sienten que sus papas no las quieren “es que mi papa no me quiere... y yo por
eso me fui con mi novio” o sea no te fuiste con tu novio porque lo querias, “pues si lo
queria, pero también era porque en mi casa no me gustaba como me trataban. El trato
se refiere a que aun existe violencia verbal y fisica principalmente para todas las
integrantes de la familia “en este pueblo (Las Higueras de los Natoches) todavia se da la
violencia fisica. Para ellas... no es un problema como tal, lo ven como crecieron... no lo

sienten tan doloroso” (Martha, 37 afos, Las Higueras de Los Natoches en 2013).

5.4.4. Opinion de desertora entrevistada sobre: Mi pareja no me dej6 seguir

estudiando

El factor principal que influyé para que dos alumnas desertaran del bachillerato fue
gue sus respectivas parejas les impidieron seguir estudiando, la razén de ello es la
inseguridad que tienen como esposos Y los estereotipos de género que prevalecen en
las comunidades, donde esta establecido que las mujeres no deben estudiar, ya que
lo Unico que necesitan saber es hacer la limpieza de la casa y preparar alimentos;
impidiéndoles el derecho que tienen a recibir educacion concordando con el
INMUJERES (2002), Alvarez-Gayou (2000) y Prieto (1998).

“Pues fue porque mi pareja no queria que fuera... porque habia muchos hombres, pues
yo le decia que yo si queria estudiar, porque era mas facil vivir asi con estudios, porque
asi no puedes conseguir trabajo facil... yo le podia dar una mejor educacion a mi nifia

trabajando, estudiando, pues, pero no, no entendié... y me dice que si vuelvo yo a la
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escuela, que nos vamos a separar, que me va a dejar’” (Carmen, 18 afos, Jahuara Il en
2013).

Pese a las razones importantes y contundentes que manifestd la desertora ante su
esposo, no pudo modificar su pensamiento, por lo que el machismo del esposo
prevalecié y la sumision de la alumna se hizé evidente al decidir abandonar sus

estudios de preparatoria, para que su esposo no la dejara.

5.4.5. Opinidn de desertora entrevistada sobre: Mi familia se desintegro

La desintegracion familiar también fue causa de desercion escolar. Al respecto una
alumna exteriorizd que, el hecho de que su pareja la haya abandonado influyé para
gue no continuara sus estudios de bachillerato y coincidentemente la causa por la cual
él decidi6 abandonarla, fue la insistencia de ella por continuar sus estudios de

preparatoria, tal como lo manifesté en su historia de vida:

“De hecho él no queria que estudiara y le dije que tenia que terminar la prepa y le digo
que quiero estudiar... y un viernes se hizo el enojado y se fue para su casa y de ahi ya
no volvid, estaba enojado porque iba a estudiar y mis papas me apoyaron y él no quiso
que me superara yo creo...pues me dejo cuando yo iba a cumplir cinco meses de
embarazo, ya él ya no volvié...hasta la fecha ya tiene seis meses mi nifio, ya va a

cumplir siete y no lo busca” (Karina, 18 afos, La Constancia en 2013)

Por lo anterior la alumna tuvé que buscar trabajo remunerado para la manutencion de
su hijo, por lo que ya no pudo continuar con sus estudios. En las comunidades donde
se llevd a cabo la investigacion existe poco conocimiento sobre los derechos y
cbdigos legales en beneficio de las mujeres, nifios y nifias, para que con ello, las
mujeres puedan demandar y obtener una pensién alimenticia para sus hijos y asi se

responsabilice el padre.

Pese a los grandes avances que se han tenido respecto a la igualdad entre hombres y
mujeres, en la actualidad todavia existen comunidades y personas con una cultura
machista en la que la mujer no puede superar académicamente al hombre y por ende

ella no puede generar mas ingresos econdmicos que él; por lo general cuando un
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hombre se encuentra con una mujer que busca superarse académicamente genera

gue el individuo opte por escapar de dicha situacion y asi no ver decaida su hombria.

5.4.6. Andlisis de la varianza del factor familiar

En el andlisis de la varianza por género (0=0.05), se pud6 apreciar que no existe
diferencia significativa en ningun item relacionado con factores familiares. Sin embargo,
se determiné que el género fue importante en lo cualitativo, ya que las alumnas
desertaron principalmente por factores familiares que los hombres y su desercion se
origind principalmente por los estereotipos de género que persisten en la cultura de las
comunidades estudiadas, donde la mujer debe ocupar el lugar reproductivo en el hogar
y el hombre lo productivo concordando con la CIPD +15 (2009) y Beyer (1998) quienes
determinan que influyen aspectos culturales que no permiten que la mujer trabaje ni

estudie.

En lo que respecta a estado civil el andlisis de la varianza (x=0.05) determin6é que
existio diferencia significativa en las parejas que viven en union libre, quienes fueron
vulnerables al hecho de que su pareja no les permitié continuar con sus estudios, es
decir, los esposos le negaron a sus parejas el derecho de recibir educacion, puesto que

consideran que una esposa se debe dedicar al hogar y para ello no necesita estudiar.

En otras causas familiares, tuvo diferencia significativa que una alumna casada
mencionod que desertd por que decidié formar una familia, esto acontecié porque estaba
embarazada y se fue a vivir a casa de su pareja, lo cual hace evidente que las alumnas
desde temprana edad, se salen de sus casas para tener responsabilidades que no son
propias de su edad, en el resto de los items del factor familiar no existen diferencia

significativa por estado civil.

Por lo anterior se puede determinar que los factores familiares tienen gran influencia
en la decision de abandonar la preparatoria, principalmente para las mujeres, quienes
carecen de apoyo por parte de su padre y de sus parejas, esta carencia de apoyo se

debe a los estereotipos de género que aun existen en la comunidades estudiadas, los
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cuales establecen que una mujer no debe estudiar, sino que debe quedarse en el
hogar atendiendo al esposo y a los hijos o hijas. Ademas los problemas que existen
en las casas de las desertoras, como la violencia verbal, psicolégica, fisica y la falta
de apoyo de su padre, las disponen a abandonar su hogar, por lo que prefieren irse a
vivir a la casa de su novio, pensando que de esta manera se solucionaran todos sus

problemas.

5.5. Factor Social

El factor social influy6é en la desercion escolar, en esta investigacion se determind que
tres alumnos y dos alumnas abandonaron sus estudios de preparatoria, dato
corroborado por las entrevistas a profesores y estudiantes, sin embargo por motivos de
seguridad no se localizaron dichos desertores o desertoras.

5.5.1. Opinion del profesorado, de las desertoras y desertores sobre: Violencia

Social.

Tanto el profesorado como el alumnado coinciden en que uno de los factores que mas
influencia tiene en la desercién escolar es la violencia, principalmente porque las
alumnas y alumnos abandonan la escuela puesto que su familia tiene que “huir” en
busqueda de seguridad, debido a que reciben amenazas de secuestros o de muerte de
algiin miembro de la familia tal como lo externaron algunos profesores: “Me han tocado
como dos o tres casos aqui en la escuela, el mismo estudiante comenta que se tiene
que ir por que tienen al papa amenazado o al hermano” (Maria, 38 afios, La Constancia
en 2013); la intimidacion se debe a que algiin miembro de la familia estaba involucrado
en la delincuencia organizada y por algun “ajuste de cuentas” amenazan la seguridad
de su familia, por lo que se tienen que ir a otros estados, dejando escuelas y trabajos,
lo cual afecta la integridad del alumnado y les quita la oportunidad de sobresalir con el

estudio y poder ser profesionistas y gente de bien para la sociedad:

“Debido a la violencia los padres, las familias enteras se han visto amenazadas por la

delincuencia organizada y... por necesidad tienen que huir de su lugar de origen
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llevandose a los muchachos de la escuela y si es triste porque en ese ciclo escolar
(2011-2012), desertaron te puedo hablar del caso de dos alumnas, muy buenas alumnas
con un nivel académico bueno, con ganas de salir adelante, y sin embargo tuvieron que

dejar la escuela” (Fernanda, 27 afos, Los Mochis en 2013).

“Sé de primera mano que se han ido por la violencia, familias amenazadas o bien en la
familia hay algun muerto, que no quieren que sigan y se van, si conozco varios casos...
de narcotrafico, de las drogas, de contrabando, de ese tipo de cosas y pues gente que
mata gente, entonces mejor se van por amenazas de secuestros... se van con todo y
familia y dejan todo... tenemos dos o tres casos asi, que especificamente amenazan a la

familia y mejor se van” (José, 35 afios, San Blas en 2013).

De acuerdo con el alumnado, la planta directiva y el profesorado entrevistado, fueron
cinco los casos de alumnas y alumnos que desertaron de la preparatoria en el ciclo
escolar 2011-2012 por la violencia, sin embargo no fue posible localizar a estos

desertores, puesto que nadie sabe donde vivian.

5.5.2. Problemas con las autoridades

En lo que respecta a los problemas sociales 5.7% de los desertores han presentado

problemas con las autoridades (Grafica 11).

Gréfica 11. Problemas con las autoridades

B si
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Fuente: Elaboracion propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo
Los problemas que han tenido fueron peleas en la calle y accidentes automovilisticos:
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“Todos nos fuimos a dar la vuelta y ya veniamos y se nos reventé una llanta y nos
volcamos y ahi murié un compafiero y mas no recuerdo...pues me llevaron al ministerio
publico a declarar todo lo que habia pasado... mis papas estaban preocupados porque
me podian meter a la carcel y ellos no querian eso y todo el tiempo fue una preocupacion

para ellos” (Pedro, 18 afios, Pochotal en 2013).

Segun el analisis de la varianza («=0.05), el género y el estado civil no son factores que
influyan significativamente en los problemas con las autoridades, ya que mujeres y

hombres se comportan de una manera similar.

5.5.3. Actividades que realizan las desertoras y desertores

En base a los promedios se desarrollé una escala de valoracion (escala likert para cada

item), la cual considera los siguientes intervalos:

Nunca [1.00-1.50]
Muy poco  [1.51-2.50]
Poco [2.51-3.50]
Mucho [3.50-4.50]

Siempre [4.51-5.0]

Otros factores sociales que influyen en la desercién son las relaciones sociales que
establecen con amigos o conocidos, ya que le dan mayor valor a socializar que a
estudiar. En ese sentido, las actividades sociales que comunmente practican las
desertoras y desertores se muestran en la Tabla 26, la cual indica que las fiestas con
amigos o amigas es la actividad con mayor periodicidad (2.34), el irse a comer (1.57) y
posteriormente esta ver la gente en la calle o en la plazuela e ir a cibercafé con una
media de 1.54 respectivamente, mientras que las actividades que realizan muy poco es
beber en cantinas (1.03), fumar y jugar cartas o dominé con una media de 1.11 cada

una.
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Tabla 26. Periodicidad de las siguientes actividades

items Minimo | Maximo | Media | Desv. tip. | Varianza | Valoracion
Fiesta con amigos y amigas 1 4 2.34 0.802 0.644 Poco
Ir a cibercafé 1 3 1.54 0.561 0.314 Poco
Jugar cartas o dominé 1 2 1.11 0.323 0.104 Nunca
Baile con grupo en vivo 1 3 1.37 0.598 0.358 Poco
Fumar 1 2 1.11 0.323 0.104 Nunca
Tomar en la calle 1 2 1.37 0.490 0.240 Poco
Beber en cantinas 1 2 1.03 0.169 0.029 Nunca
Ir a billar 1 2 1.17 0.382 0.146 Nunca
Ver la gente en la calle o plazuela | 1 3 1.54 0.780 0.608 Poco
Ir al gimnasio 1 2 1.14 0.355 0.126 Nunca
Ligar 1 2 1.09 0.284 0.081 Nunca
Consumir drogas 1 1 1.00 0 0 Nunca
Ir al cine 1 3 1.31 0.530 0.281 Poco
Ir a comer 1 4 1.57 0.850 0.723 Poco
Tener relaciones sexuales 1 3 1.37 0.598 0.358 Poco
Irse de pinta 1 4 1.37 0.690 0.476 Poco
Entrenar futbol 1 4 1.40 0.881 0.776 Poco
Entrenar base-ball 1 4 1.23 0.690 0.476 Nunca
Ir con tu pandilla 1 3 1.20 0.531 0.282 Nunca

Constancia en 2013).

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.

Al preguntar en la encuesta si alguna de las actividades anteriores, habia influido en su
decisién de desertar (Grafica 12), un encuestado manifestdé que el factor que influyo

fueron las fiestas: “Me gusta mas ir a las fiestas que a la escuela” (Miguel, 18 afios, La

Grafica 12. Influencia del factor social en la decisién de desertar
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5.5.4. Analisis de la varianza de las actividades que realizan las desertoras y

desertores.

El analisis de varianza por género indica que existe diferencia significativa entre
hombres y mujeres en las actividades sociales, ya que los hombres con mayor
frecuencia asisten a fiestas con sus amigos o amigas, por lo general a las fiestas que
salen son a bailes con grupos en vivo, ya que en la region de estudio son muy
comunes este tipo de eventos, los cuales se realizan en las calles de las comunidades;
ademas son los que consumen bebidas embriagantes en la calle, cominmente se iban

de pinta, entrenar fut-bol y base-ball (Tabla 27).

Tabla 27. Analisis de la varianza (a=0.05) y comparacion de medias por género en
la periodicidad de las siguientes actividades

’ Mujeres Hombres ‘ ANNOVA
Items
Media D_ﬁ;v. Media D.I.eI,'S)V' R? CV F areal | Significancia

Tomar bebidas
embriagantes en la|1.11 0.323 | 1.65 0.493 | 0.307 | 30.19 | 14.642 | 0.001 o
calle
Irse de pinta 1.06 0.236 | 1.71 0.849 | 0.228 | 44.83 | 9.782 0.004 o
Entrenar futbol 1.00 0 1.82 1.131 | 0.224 | 56.25 | 9.559 0.004 *
Fiesta con amigos (as) | 2.06 0.802 | 2.65 0.702 | 0.139 | 32.23 | 5.362 0.027 *
Baile con grupo envivo | 1.17 0.383 | 1.59 0.712 | 0.127 | 41.36 | 4.829 0.035 *
Tener relaciones | 1 17 | 0514 | 1.59 | 0.618 |0.127 | 41.36 |4.829 | 0.035 *
sexuales
Entrenar base-ball 1.00 0 1.47 0.943 | 0.119 | 53.45 | 4.488 0.042 *

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.

De igual forma los hombres son los que con mayor periodicidad tienen relaciones
sexuales, esta diferencia se debe a que las mujeres son mas reservadas en lo
referente a su sexualidad y los hombres entre mas hablen de relaciones sexuales son

mas varoniles.

Asi mismo, el andlisis de la varianza por estado civil (x=0.05) presenta diferencia
significativa con las desertoras solteras y desertores solteros en el item de asistir con
mayor periodicidad al cibercafé, probablemente al carecer de responsabilidades
familiares como las desertoras casadas o desertores casados y los que viven en union

libre, las solteras y solteros se entretienen en el internet (Tabla 28).
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Tabla 28. Analisis de la varianza (a=0.05) y comparacion de medias por estado

civil
Salizes i Caszulog Unién libre ANOVA
[ solteras casadas
Media D.I?,SV' Media Dgsv. Media Dgsv. R? (oY) F areal | Significancia
ip. Tip. Tip.
Ir_ 21173 0.550 | 1.20 0.447 | 1.25 0.463 | 0.189 | 33.72 | 3.734 | 0.035 *
cibercafé

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.

5.5.5. Consecuencias sociales de la desercion escolar.

Las consecuencias sociales para las alumnas y alumnos que no concluyeron sus
estudios de preparatoria, de acuerdo con el profesorado entrevistado es la pérdida de
valores que los convierten en presas faciles de caer en problemas de drogadiccion y

delincuencia:

"Pues obviamente algunos siguen en la total pérdida de los valores: viéndolos tomar,
viéndolos fumar, viéndolos que andan de vagos” (Juan, 44 afios, Las Higueras de Los
Natoches en 2013).

A nivel social las desertoras y desertores pueden ser excluidos de la sociedad
guedando expuestos 0 expuestas a vulnerabilidad social, coincidiendo con la CEPAL
(2010) “Pues va a ser de una manera discriminado por no tener el nivel de estudios
minimo que en la actualidad ya es bachillerato obligatorio” (Martin, 33 afios, La
Constancia en 2013). Ademas al tener un trabajo con bajo salario o al estar
desempleados o desempleadas, el desertor 0 desertora va a ser una carga para la
sociedad, la cual a través de los impuestos que paga estara apoyando a programas

gubernamentales que brindan ayuda a las personas de bajos recursos econdémicos:

“Va a ocupar apoyos del gobierno y socialmente se va convertir en una carga mas para
la sociedad, porque entre todos vamos a tener que estar al pendiente de alguna manera

a través del gobierno por los impuestos” (Martin, 33 afios, La Constancia en 2013).

Ademas, coincidiendo con Espinoza et al. (2012), el desertor o desertora que no
complete su nivel de educacion basica (desde preescolar hasta preparatoria) quedara

excluida o excluido de todas las instituciones sociales, culturales, politicas y
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econdmicas, puesto que dificilmente tendra un respaldo laboral que sustente dichas

prestaciones.

El problema social mas grave que puede afectar al grupo desertor es la vulnerabilidad
de caer en vicios (drogadiccion y alcoholismo) o en la delincuencia organizada, ya que
la desesperacion de no tener un buen trabajo o la frustracion por tener un trabajo

precario, puede orientarlos a refugiarse en dichos vicios:

“Los alumnos que dejan los estudios es muy facil que pueda caer en vicios, en
situaciones de delincuencia organizada, en delincuencia en general, eso impide que
haya un proceso donde el alumno pueda convertirse en una persona de bien” (Luis, 32

afnos, La Constancia en 2013).

Los amigos o amigas son los que principalmente atraen al grupo desertor a los vicios y
a la delincuencia, que por lo general sus amistades también son personas desertoras,
en concordancia con Lakin et al. (2004) quienes manifiestan que el alumnado desertor,
al no tener un ingreso econémico estable se ve tentado a obtener dinero facil y rapido

por lo que se introducen al crimen organizado:

“Pues no lo digo yo, lo dijo un alumno “profe no lo repruebe”... si lo reprueba se va a ir a
donde se van todos sus amigos y andan en eso...en la violencia, y te hace reflexionar...
bueno es que es cierto si el mismo se va ¢a donde se va?...no sabemos a doénde va,
bueno unos a la mejor se meten al area productiva y se ponen a trabajar, pero muchos
otros se van también a la violencia, a lo mas facil a ganar dinero fécil, entonces eso

practicamente esta afectando a toda la sociedad” (José, 35 afios, San Blas en 2013).

Lo anterior coincide con lo que reporta la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT,
2005), la cual menciona que aquellos jévenes que no estan empleados, ni en la
escuela, tienen mayor probabilidad de tener comportamientos que pongan en riesgo su
salud y la de otros, generalmente por conductas delictivas, como el consumo y venta

de drogas, convertirse en un delincuente o sicario.

Por lo anterior se determina que en la metodologia cualitativa (entrevistas a docentes)
el factor social, en especifico la violencia en las comunidades de estudio, fue la causa
principal de desercién escolar de tres alumnos y dos alumnas, debido a que sus

familias fueron amenazadas de muerte por la delincuencia organizada. La actividad
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social que mayormente efectuaban el alumnado desertor eran irse a comer y fiestas
con amigos o amigas, siendo esta ultima la causa para que un alumno abandonara sus
estudios, ya que le intereso mas la diversion que el estudio; lo cual genera
consecuencias sociales graves para la persona y la sociedad.

5.6. Factor docente

El factor docente no se reflejo como causante de decision para abandonar la
preparatoria, por parte del alumnado desertor del ciclo escolar 2011-2012, ya que el
profesorado apoya y busca la manera de que los discentes concluyan su nivel
bachillerato, por lo que apoyan a cada uno de sus estudiantes buscando estrategias
gue permitan retenerlo en el sistema educativo, tal como lo extern6 un profesor “El
maestro esta preocupado realmente para que el muchacho termine el estudio” (Juan,

44 anos, Las Higueras de Los Natoches en 2013).

“No la idea no es alejarlo, la idea es retenerlos... es tratar de facilitarle las cosas,
estamos seguros de que lo pueden hacer, pero necesitan apoyo, entonces como

profesores los apoyamos en eso” (Alma, 45 afios, San Blas en 2013).

El Unico problema que presentaron las desertoras y desertores con la planta docente
fueron: que el alumno o alumna no esta de acuerdo con su calificacion, que no

concuerden con el trabajo del profesorado y resistencia al contenido de la asignatura:

“Se presentan los problemas normales que pueden suscitarse entre maestros y alumnos
pero nada que transcienda... del hecho de que los alumnos no estén de acuerdo con su
calificacion... que algun alumno que no compagine con el maestro, que exista una cierta
resistencia y no al maestro, sino a la asignatura, problemas de ese tipo nadamas, nada
de que preocuparse, no tan fuerte para que deserte” (Fernanda, 27 afios, Los Mochis en
2013).

El nivel académico del profesorado entrevistado es bueno, tienen el siguiente nivel de
estudios: seis con grado de maestria, uno pasante de maestria y tres con nivel de
licenciatura, por lo que se determina que el profesorado entrevistado esta preparado
académicamente para impartir clases y esta en constantemente capacitacién, para

ejercer su profesion optimamente:
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“Si, si considero que estan muy bien preparados, incluso estamos hablando de un buen
por ciento, donde los maestros tienen posgrados, tienen alguna maestria, doctorados,
muchos de los profesores que estan aqui, considero que estan muy preparados. Una de
las cosas que se preocupan no nomas esta unidad académica, la Universidad es estar
preparando a los profesores, me consta de que tratan de estar bajando cursos
constantes donde se esta adaptando a los cambios que vienen en la educacién” (José,
35 afios, San Blas en 2013).

Ademaés de su nivel de estudios el profesorado asiste constantemente a cursos de
actualizacion vy talleres que son impartidos por la Universidad Autbnoma de Sinaloa y
por la misma Unidad Académica San Blas y sus extensiones La Constancia y Las
Higueras de los Natoches, lo cual contrasta con lo que menciona Choque (2009), al
mencionar que la desercion esta referida a la escasa capacitacion de los profesores y
profesoras, ya que en esta investigacion el profesorado esta bien capacitado y aun asi
persiste la desercion escolar: “Si pues si son buenos maestros la verdad si ensefian
bien, pero como les digo muchas veces a uno le vale y no ponemos atencion” (Jesus,

19 afos, Campo Esperanza en 2013).

5.6.1. Evaluacion de ambiente de trabajo escolar

En lo que respecta al ambiente de trabajo con los promedios se desarroll6 una escala

de valoracion con el siguiente intervalo:

Malas [1.00-1.50],
Regulares [.51-2.50],
Buenas [2.51-3.50],

Muy buenas [3.50-4.50],
Las desertoras y desertores consideran que el ambiente de trabajo en la preparatoria

esta en un nivel bueno (Tabla 29). Por lo que se puede decir que dentro de la escuela
cuentan con las condiciones de infraestructura necesarias y suficientes para
proporcionar un buen servicio educativo. Lo que evaluaron como regular fueron las
canchas de futbol y basquetbol, destacando que la Unidad académica Constancia, (la

cual tiene el mayor niumero de desertores y desertoras), carece de estas instalaciones
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en contraste con la Unidad Académica San Blas y Las Higueras de los Natoches que

sus instalaciones estan en buen estado.

Tabla 29. Evaluacién de ambiente de trabajo

items Minimo | Ma&ximo | Media | Desv.tip. | Varianza | Valoracion
Butacasen tusalonde |, 4 300 | 0507 0.257 Buenas
Mesas de estudio 2 4 3.09 0.445 0.198 Buenas
Luz en el sal6én 1 4 291 0.702 0.492 Buenas
Temperatura 2 4 2.94 0.639 0.408 Buenas
Clima de trabajo 2 4 2.89 0.676 0.457 Buenas
'r-é‘(?easrode recreacionen | , 4 271 0.667 0.445 Buenas
Canchas de futbol 1 4 1.86 1.141 1.303 Regulares
Canchas de basquetbol 1 4 1.89 1.183 1.398 Regulares
Laboratorio de préacticas | 2 4 3.29 0.572 0.328 Buenas
Material de practicas 2 4 3.17 0.618 0.382 Buenas
Centro de computo 2 4 3.34 0.539 0.291 Buenas
Servicio de internet 1 4 2.54 0.741 0.550 Buenas
Biblioteca 2 4 3.00 0.542 0.294 Buenas

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

5.6.2. Evaluacion de la participacion en clases de las desertoras y los desertores

Segun la informacién obtenida por el cuestionario, el alumnado desertor durante la
estadia en la preparatoria, su asistencia era constante considerandose mucha,
cumplian con sus tareas, ponian atencidn en clases, tomaban apuntes, todo transcurria
dentro de la normalidad, siempre respetaban a sus comparfieros y compaferas, a la
planta docente y al personal directivo, ademas no eran castigados o castigadas
constantemente por los mismos, se aburrian muy poco en clases y casi no hacian
relajo en las mismas, por lo que la participacion en clases no fue relevante para la

desercion del alumnado (Tabla 30).
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Tabla 30. Participacion en clase de las desertoras y desertores

items Minimo | Méaximo Media | Desv. tip. | Varianza | Valoracion
Asistencia 2 5 4.00 0.728 0.529 Mucho
Participacion en clase 2 5 3.46 0.852 0.726 Poco
Cumplias con las tareas 2 5 3.60 0.946 0.894 Mucho
Le\{antaba la mano cuando 1 5 286 1115 1244 Poco
tenias dudas
Trabajabas dentro del grupo 2 5 3.54 0.980 0.961 Mucho
Ponias atencion en clases 2 5 3.91 0.853 0.728 Mucho
Te aburrias en clases 1 4 2.14 0.912 0.832 Muy poco
Tomabas apuntes 1 5 3.77 0.942 0.887 Mucho
Hacias relajo en clase 1 5 2.17 1.175 1.382 Muy poco
Hacias trabajos en equipo 1 5 3.49 1.067 1.139 Poco
Respetabas al profesorado 4 5 491 0.284 0.081 Siempre
Respetabas a tus compafieros | , 5 491 |o0284 0.081 Siempre
y compafieras
Respetabas a la  planta | , 5 494  |0.236 0.055 | Siempre
directiva
Tenias un lugar especifico | ; 5 246 | 1.094 1197 | Muy poco
para estudiar
Revisabas tus apuntes en casa | 1 5 3.03 0.985 0.970 Poco
Estudiabas con tiempo
suficiente antes de cada |1l 5 3.14 0.944 0.891 Poco
examen
Estabas satls_fecho con tu 1 5 3.34 1211 1.467 Poco
forma de estudiar
Hacias acordedn 1 5 2.00 1.000 1.000 Muy poco
Te castigaban constantemente
los profesores (as) y directivos | 1 4 1.20 0.632 0.400 Nunca
(as)
Tu  desempefio académico | 4 3 1.29 0.622 0.387 Nunca
tuvo que ver con tu desercion

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

El analisis de la varianza por género («=0.05) en la Tabla 31 muestra que las alumnas
desertoras en comparacion con los hombres eran quienes con mayor frecuencia
asistian a la escuela, participaban mas en clases, cumplian con las tareas, cuando
tenian dudas respecto a los temas que se veian en clases levantaban la mano para
preguntar, ponian atencion en clases, principalmente trabajaban dentro del grupo de
clases y lo hacian en equipo, ademas revisaban sus apuntes vistos en clase en sus
casas, por lo que estudiaban con tiempo suficiente antes de cada examen, por lo tanto

si estaban satisfechas con su desempefio mostrado en la preparatoria.

En cambio, los alumnos desertores eran quienes principalmente hacian acordeén al

momento de hacer exadmenes. Por lo anterior se aprecia que las mujeres evaluaron
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mejor su participacion en clases, por lo que estaban mas comprometidas en su

rendimiento académico que los hombres.

Tabla 31. Analisis de la varianza (a=0.05) y comparacion de medias por género de
la participacion en clase de las desertoras y desertores

) Mujeres Hombres ANOVA
Items
Media Dﬁ;v. Media Dﬁ;v. R? c.v F areal | Significancia

Asistencia 428 |0575 [371 |0772 |0.158 |16.93 |6.232 |0.018 *
Participacion en clase 3.83 0.924 | 3.06 0.556 | 0.212 | 22.20 | 8.902 0.005 *
Cumplias —con las| o 11 |0g32 [306 |0748 | 0318 |2201 |15419 |0 ok
tareas
Levantaba la mano |, a5 | 4469 |235 [0.786 |0.198 | 3546 |8.185 | 0.007 o
cuando tenias dudas
;:Sgg‘abas dentro del | ;17 | 0857 |2.88 |0.600 | 0441 | 2099 |26.055 |0 o
Cplgg'eass atencion  en | 4 44 | 0705 |3.35 |0.606 |0.420 |16.83 |23.992 |0 ok
2;&';; rabajos en| g9, 0933 [300 [1.000 | 0201 |27.78 | 8316 |0.007 o
Eﬁ‘é‘;_fgas s apuntes | 3 39 1 90979 265 |0.862 |0.145 |30.50 | 5.638 | 0.024 -
Estudiabas con tiempo
suficiente antes de | 3.44 1.042 | 2.82 0.728 | 0.111 | 28.73 | 4.133 .050 *
cada examen
Estabas satisfecho con | , 55 | 1 185 | 265 |0.786 |0.320 |30.31 | 15587 |0 o

tu forma de estudiar
Hacias acordedn 1.56 0.856 | 2.47 0.943 | 0.21 4495 | 9.054 0.005 **
Fuente: Elaboracién propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.

De acuerdo con el analisis de la varianza por estado civil (a=0.05) no hay diferencia

significativa en la participacion en clases de las desertoras y desertores.

5.6.3. Aburrimiento con profesoras y profesores

En lo que respecta a aburrirse en clases con algunos profesores o profesoras, la
Grafica 13 muestra que 60% de las alumnas desertoras y alumnos desertores
determinaron que se aburrian en clases con algunos docentes, lo cual coincide con
Fierro (2005) quien manifiesta que cuando los alumnos y alumnas se aburren en clase,
no se comprometen con su proceso de aprendizaje, por lo que disminuye su
rendimiento académico y aparece la desercion. El alumnado percibia la clase aburrida
por que el profesor o profesora no preparaba su clase dinamica, o no contemplaba el
estilo de aprendizaje de sus estudiantes para desarrollar las estrategias de ensefanza

y aprendizaje innovadoras, ademas de utilizar el material didactico que atraiga la
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atencion del alumnado, para que no se aburrieran en clases, por lo que es necesario
dejar la forma tradicional de ensefianza donde el estudiante es un pasivo receptor del

conocimiento y el docente la persona activa emisora,.

Gréfica 13. Aburrimiento con profesores y profesoras

B Si

No

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

A través de un analisis de la varianza (a=0.05) por género se encontré que existe una
diferencia significativa entre mujeres y hombres, en cuanto al aburrimiento en clases
por algunos profesores o profesoras, siendo las mujeres quienes en mayor medida se
aburrian (Tabla 32). El andlisis de la varianza por estado civil (a=0.05) muestran que no

existe diferencias significativas en este factor.

Tabla 32. Analisis de la varianza (a=0.05) y comparacion de medias por género de
aburrimiento con profesores y profesoras

Trarm Mujeres Hombres ANOVA
Media D.I?,SV' Media Dgsv. R? CV F areal | Significancia
ip. Tip.

Aburrimiento
con profesores | 1.61 0.502 | 1.18 0.393 | 0.196 | 32.30 | 8.077 | 0.008 **
y profesoras
Fuente: Elaboracién propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.

En lo que respecta a castigos y sanciones, se encontré que las mujeres no eran
reprendidas o castigadas por la planta directiva y docente, en cambio los hombres si
eran castigados constantemente por los mismos, ya que sOlo platicaban con los

comparfieros o compafieras en clases, no ponian atencion y jugaban a guerras de
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papel; para sancionar estos problemas se llamaba al padre o madre de familia, lo cual
aminoraba por algunos dias tal situacion y posteriormente los problemas con el alumno
continuaban, esto se daba principalmente por la falta de interés que tienen hacia el
estudio:

“Si me suspendian como dos veces, si cada rato (le hablaban a su papa o mam4) y me
regafiaba, me decia que si a eso iba a la escuela a hacer desmadre, que no estaba
gastando el dinero de-oquis, yo nomas me quedaba callado, que le iba a decir, si le
contestaba me iba a agarrar a pelear y no tenia caso... ya como una semana si agarraba
el rollo y pues como sabe que a uno le vale, ya después seguia igual” (Jesus, 19 afios,

Campo Esperanza en 2013).

Por lo anterior, toda la poblacion estudiada consider6 que la planta docente no influy6
para que alumnas y alumnos abandonaran sus estudios de preparatoria, ya que estan
preparados académicamente para impartir clases, aunque a algunos docentes les falta
utilizar estrategias de ensefianza que se basen en el estilo de aprendizaje del
estudiante, las cuales deben captar su atencién, para que de este modo, las clases no

le parezcan aburridas.

5.7. Estereotipos de género

En la parte cuantitativa los estereotipos de género no se presentaron como influencia
en la decision desertar, ya que los items que determinaban este factor no se
evidenciaron: “me discriminaban por mi vestimenta (dark, punk, emos, etcétera, me
discriminaron por ser hombre o mujer, mi familia me necesitaba para las labores
domeésticas, las mujeres/hombres no estudian, me discriminaban por mis preferencias

sexuales”.

Sin embargo en el andlisis cualitativo los estereotipos de género fueron determinantes
para que alumnas decidieran ya no asistir a clases, por problemas como falta de apoyo
del padre y porque sus respectivas parejas lo impidieron, lo anterior se destacé en los
factores familiares en particular: “mi papa no me apoyo6 para continuar estudiando” y
“‘mi pareja no me dejo seguir estudiando”, estas causas que influyen en el abandono

escolar se deben a la cultura machista que aun predomina en las comunidades
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estudiadas donde las mujeres no deben estudiar porgue no es necesario, ya que soélo
requieren saber sobre las labores domeésticas y el cuidado de hijos o hijas, por lo tanto
no necesitan ganar dinero, porque el esposo las mantendrd, lo cual coincide con la
CIPD +15 (2009) y Beyer (1998) al determinar que aspectos culturales influyen para

gue la mujer no estudie ni trabaje.

El 100% del profesorado entrevistado y los tres grupos focales manifestaron que dentro
de la Unidad Académica San Blas, La Constancia y Las Higueras de los Natoches no
existe ningun problema de discriminacion por género: “No me ha tocado a mi... yo no
veo que sean discriminados para nada... al menos aqui en la escuela no me ha tocado”

(Maria, 38 afos, La Constancia en 2013).

Sin embargo, en las comunidades estudiadas es comun que el padre de familia siga
pensando que las mujeres no deben estudiar, por lo que la obligacion del papa es solo
apoyarlas académicamente hasta el nivel de secundaria o preparatoria, no invierten en
la educacién de sus hijas como lo mencion6 un profesor: “El padre dice: no estudies

hija de todos modos te vas a casar’ (José, 35 afios, San Blas en 2013).

En ese sentido las mujeres estan limitadas al acceso a la educacién, en concordancia
con lo que mencioné la CIPD +15 (2009) y Anderson (1998) quienes determinan que
las mujeres no estudian por que la familia las ocupa en la labores no remuneradas del
hogar y porque en concordancia con Guerra (2000) y Beyer (1998) la influencia de sus
culturas esta tan arraigada a sus costumbres y en las comunidades se sigue

reproduciendo la idea de que una mujer no debe estudiar:

“Los padres de familia... ven en sus hijas mujeres con pocas posibilidades de salir
adelante entonces si las limitan... no les permiten por ejemplo estudiar una licenciatura
porque la cultura marca, o los usos y costumbres marcan que la mujer se tienen que
casar y reproducirse y que no debe de trabajar, entonces si, es muy arraigado ese

problema” (Martha, 37 afios, Las Higueras de Los Natoches en 2013).

5.8. Bullying
La principal agresion que sufrieron las desertoras y desertores en su estancia en la

preparatoria (Tabla 33) fueron las burlas de sus comparfieros y comparieras (57.2%), ya
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gue se reian y hacian a un lado a los alumnos o alumnas que asistian de comunidades
indigenas como Jahuara |, Pochotal y Sibajahui. Las agresiones verbales fueron
principalmente insultos y fue reportado por 37.2%: “Me decian que era una india

jahuarefia” (Sara, 18 afos, Jahuara Il en 2013).

Tabla 33. Estereotipos de género y bullying

items Porcentaje valido (%) | M (%) | H (%)
¢, Se han burlado o reido de ti, tus compafieros (as)? 57.1 20.1 37
¢Has sufrido por parte de tus compafieros (as) 37.1 11.4 25.7
agresiones verbales (insultos...)?
¢Has sufrido por parte de tus compafieros (as) 114 5.7 5.7
agresiones fisicas (golpes, patadas...)?
¢Has sufrido por parte de tus compafieros (as) 8.6 5.7 2.9

agresiones contra tus cosas (material escolar, ropa,
movil, comida...)?

¢Has sufrido por parte de tus profesores (as) 2.9 0 2.9
agresiones fisicas (golpes, patadas...)?

¢Has sufrido por parte de tus profesores (as) 2.9 0 2.9
agresiones verbales (insultos...)?

¢Has sufrido por parte de tus compafieros (as) 2.9 2.9 0
agresiones sexuales (te han tocado, amenazado...)?

¢Has sufrido por parte de tus compafieros (as) 2.9 2.9 0

agresiones escritas (graffiti...)?
Fuente: Elaboracién propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.

El resultado obtenido contradice lo que menciona Voors (2005) quien indicé que la
agresion fisica es la que se presenta con mayor frecuencia, ya que en esta
investigacion fue la agresion verbal simbolizada por burlas por parte de compafieras y

compairieros.

Los desertores y desertoras que eran agredidos verbalmente, lo ven como una
situacién normal, no lo consideran bullying, por lo que se determina que ya estan
habituados a ese ambiente. Un 11.4% de la poblacion encuestada ha sufrido
agresiones fisicas (golpes y patadas), 8.6% han sufrido agresiones a sus cosas
materiales (material escolar): “Nosotros ibamos en el segundo piso y... tiraban la
mochila para abajo” (Jesus, 19 afios, Campo Esperanza en 2013); y una alumna (2.9%)
manifestd haber sufrido de acoso sexual “manoseo” y le escribieron cosas denigrantes
en la paleta de su butaca (eres una puta). Cabe resaltar que para obtener estas

respuestas la pregunta fue de escala likert, por lo que el porcentaje total fue 125.8%.
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En esta investigacion no se presentaron los siguiente items de bullying: ¢Has sufrido
por parte de las y los directivos agresiones fisicas (golpes, patadas...)?, ¢Has sufrido
por parte de las y los directivos agresiones verbales (insultos...)?, ¢Has sufrido por
parte de tus profesores (as) agresiones sexuales (te han tocado, amenazado...)?, ¢Has
sufrido por parte de las y los directivos agresiones sexuales (te han tocado,
amenazado...)?, ¢Has sufrido por parte de tus profesores (as) agresiones escritas
(graffiti...)?, Has sufrido por parte de las y los directivos agresiones escritas
(graffiti...)?, ¢Has sufrido por parte de tus profesores (as) agresiones contra tus cosas
(material escolar, ropa, movil, comida...)?, ¢Has sufrido por parte de las y los directivos
agresiones contra tus cosas (material escolar, ropa, comida...)?, ¢Se han burlado o
reido de ti, tus profesores (as)?, ¢Se han burlado o reido de ti, las y los directivos?,
¢Has sufrido por parte de tus comparferos (as) agresiones en las redes sociales?
(Facebook, Twitter), ¢ Has sufrido por parte de las y los directivos agresiones en las
redes sociales? (Facebook, Twitter), y ¢Has sufrido por parte de tus profesores (as)

agresiones en las redes sociales? (Facebook, Twitter).

Los hombres son lo que sufren mas agresiones verbales por parte de sus compafieros
0 comparieras, ademas se les agrede mas fisicamente y en sus cosas materiales, tal
como lo menciond un profesor de la Unidad Académica San Blas: “Pues si, si me ha
tocado ver... que sus compafieros le avientan cosas, le avientan papeles, le esconden

la mochila etcétera” (Martin, 33 afios, La Constancia en 2013).

En lo que respecta a bullying docente un encuestado (2.9%) fue victima de la agresion
fisica por un profesor: “Me dio un zape muy fuerte en la cabeza” (Armando, 18 afios, La
Constancia en 2013) y ese mismo profesor agredid verbalmente a otro alumno

diciéndole “Eres muy tonto” (Marcos, 18 afios, Charay en 2013).

La planta académica entrevistada manifestd que han asumido diversas estrategias para
mitigar los problemas por bullying, entre las principales estan: platicas con las
involucradas o involucrados en dicho problema, si el problema es fuerte se cita al padre
o madre de familia, para hacerlos participes de la situacion, la cual se normaliza por
determinado tiempo y posteriormente el alumno a alumna continua cometiendo actos

de bullying.
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“Lo que se ha hecho es que se ha platicado con el grupo, por ejemplo la orientadora
educativa ha empezado a trabajar con algunas charlas con ellos, se ha trabajado talleres
que tiene que ver con el tema y se platica con los muchachos... sobre el respeto hacia
los demas... en ocasiones se han tomado determinaciones un poquito mas severas o a
la mejor mas estrictas se han suspendido algunos de sus compafieros... se ha platicado
con sus padres, y... ha bajado un poquito al problema, porque si hay algo que le tienen
miedo los muchachos es que la maestra platique con su mama o su papa por los

privilegios que puedan perder” (Fernanda, 27 afios, Los Mochis en 2013).

Ademés amonestan al victimario disminuyendo su porcentaje de evaluacién para que

con ello modifique su conducta:

“Si se le llama la atencién, se les invita a que eso disminuya, en algunas ocasiones he
llegado al grado de poner tachitas en la lista y si ha funcionado, no sé si funcione
nadamés en mi clase lo desconozco el avance de eso, pues por el hecho de ponerle las

tachitas ya el alumno se limita” (Martin, 33 afios, La Constancia en 2013).

5.8.1. Andlisis de la varianza y comparacion de medias por género de
estereotipos de género y bullying

El analisis de la varianza por género (a=0.05) muestra que existe diferencia significativa
entre hombres y mujeres en lo que se refiere a burlas; en ese sentido las medias
muestran que alumnas y alumnos han sido victimas de bullying escolar; sin embargo,
existe significancia alta que indica que los hombres son quienes mayormente han
sufrido burlas por parte de sus compafieros y compafieras (Tabla 34), lo cual resulta
obvio ya que los hombres tienen una convivencia mas enérgica entre ellos, por lo que

el profesorado considera que esta situacion es normal:

“El alumno es por la edad quizas burléon y en ocasiones si me ha tocado escuchar
palabras que fuera de contexto pueden sonar muy graves... pero siento yo que no

hemos llegado... a una agresion verbal” (Luis, 32 afios, La Constancia en 2013).

154



Tabla 34. Analisis de la varianza (a=0.05) y comparacion de medias por
estereotipos de género y bullying

T Mujeres Hombres ANOVA
. Desv. ; Desv. 2 A .
Media Tip. Media Tip. R (oY) F a real Significancia
¢Se hanburlado oreidode | 39 | 5502 | 0.76 | 0437 |0.144 | 8251 |5554 |0.025 wx
ti, tus comparieros (as)?

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.

5.8.2. Andlisis de la varianza y comparacion de medias por estado civil de
estereotipos de género y bullying.

El analisis de la varianza por estado civil (a=0.05), muestra que existen diferencias
significativas, en los items de agresiones sexuales y escritas, ya que la alumna
desertora que ha sufrido este tipo de bullying es casada; es decir, solamente una
alumna casada fue victima de este tipo de agresiones, como consecuencia por no

acceder a un noviazgo con el victimario.

En base a lo anterior se determindé que los estereotipos de género y bullying son
factores que influyen en la desercion escolar de la preparatoria; en ese sentido son las
mujeres las mas vulnerables a abandonar la escuela porque sus papas o parejas no las
apoyan para que estudien, ante la cultura predominante que establece que para una
mujer, no es importante el estudio y no lo necesita, debido a que sélo se desenvolvera
en cuestiones reproductivas (limpieza del hogar, cuidado de hijos o hijas, alimentacion
de la familia, entre otros). En otro sentido, el Bullying se presenté en diferentes
modalidades, en forma de burlas, agresion fisica o verbal y agresiones en contra de las
cosas materiales del alumnado (material escolar), afectando principalmente a los
hombres, quienes consideran que este tipo de agresiones son “normales”, sus

agresores eran compaieros, comparieras y un docente.

5.9. Situacion actual de desertoras y desertores
La Tabla 35 muestra que en la actualidad las desertoras y desertores se dedican a
diversas actividades; entre las cuales destacan que con un mayor porcentaje (28.5%),

la poblacién desertora que no tiene ocupacién, por lo que dependen del padre o de la
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madre y son las personas que actualmente se catalogan como “ninis®”, esto coincide
con lo que comentan Van (2012) y Sapelli et al. (2004), cuando mencionan que la
mayoria de las alumnas y alumnos que desertan se quedan en el hogar pasivamente.
El 25.5% de las desertoras y desertores se dedican a las labores no remuneradas del
hogar de amas de casa, al cuidados de los hijos, hijas o de los hermanos o hermanas:
“Pues, se oye raro pero me dedico a cuidar a mis hermanos, porqué mi papa y mi
mama trabajan y yo me quedo cuidando a mis hermanos” (Armando, 18 afios, La

Constancia en 2013).

Tabla 35. Ocupacién actual de desertores y desertoras

Ocupaciones Porcentaje valido (%)
Sin ocupacion 28.5
Ama de casa 255
Jornalero (a) en el campo 14.3
Fabrica de circuitos 5.7
Ayudante de albail 5.7
Ayudante de mecéanico 2.9
Empacadora 29
Empleada en tienda de ropa 2.9
Estudia un curso de Corte 2.9
Promotor de deporte 2.9
Trabaja en H. Ayuntamiento de Ahome 29
Trabaja en gasolinera 2.9

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.

Por lo anterior se comprueba que los alumnos y alumnas que han desertado se ocupan
de diversas actividades que no corresponden a su edad, ya que de acuerdo con los
articulos 3° y 31 de la Constituciébn Politica de los Estados Unidos Mexicanos
publicados en la Gaceta Parlamentaria de la Camara de Diputados en 2010, es
obligacion del Estado impatrtir la educacion media superior y de los padres y madres de
familia hacer que sus hijos o hijas reciban educacion media superior en escuelas
publicas o privadas. Sin embargo, se considera que las condiciones personales,
econdmicas y familiares del alumnado desertor han sido determinantes para que no se

cumplan dichos articulos de la Constitucion Politica de los Estados Unidos mexicanos.

5 Ninis: Vocablo popular que alude a personas que no estudian, ni trabajan.

156



5.8.1. Interés por retomar y terminar los estudios de preparatoria

En la Grafica 14 se indica que el 80% del alumnado desertor tiene contemplado
retomar sus estudios de preparatoria y terminarlos, mientras que 20% de los mismos
no planean continuar sus estudios. Todos los desertores y desertoras que continuaran
sus estudios de bachillerato lo haran a través de la preparatoria abierta, ya que el
sistema les permite trabajar y estudiar o bien solo se estudia un dia a la semana y

puede ser en sabado:

“Si quiero hacer la prepa abierta, le tengo que comentar a mi pareja porque me dijeron
gue era los sédbados...porque me seria mas facil estar con mis bebes, pues ya voy a
tener el otro, pasaria mas tiempo con ellos, nomas seria un dia y me desocuparia”

(Carmen, 18 afos, Jahuara Il en 2013).

Gréfica 14. Retomara y terminara los estudios de preparatoria

B Si

No

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

Las razones que manifestaron las desertoras y desertores para concluir su preparatoria
se muestran en la Tabla 36, entre las cuales radican en que 28.5% se quiere recibir
profesionalmente, 25.7% declara que es importante estudiar la preparatoria, 20%
emitieron que no terminaran la preparatoria y 14.3% si concluirdn su estudio para
conseguir un buen trabajo: “pues ingeniero agronomo es que como le digo a mi me
gusta andar en las parcelas y todo eso y un tio mio es y pues la verdad si se ve bien, si
me gustaria estudiar eso” (Jesus, 19 afios, Campo Esperanza en 2013).
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Tabla 36. Porque retomara y terminara la preparatoria

items Porcentaje valido (%)
Porque quiero recibirme profesionalmente 28.5
Porque es importante 25.7
No terminare 20.0
Para conseguir un trabajo 14.3
Porque tengo ganas de estudiar 8.6
Porque quiero terminarla 29

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.

Del 20% de las desertoras y desertores que no continuaran sus estudios, es porque no
les gusta estudiar (8.6%), no le han concientizado la importancia de la formacion
académica, 5.7% porque sus esposos no las dejan continuar sus estudios, destacando
que la pareja quiere que la desertora esté en su casa para que no se enamore de otra
persona y porque tienen que trabajar para mantener los gastos de la nueva familia
(esposa e hijo) que ha formado un desertor.

5. 10. Andlisis de Correlaciones de Pearsons

5.10.1. Correlacion entre variables socio-académicas e items de la encuesta.

Las variables socio-académicas que se utilizaron en este analisis fueron: género,
estado civil, edad, ultimo semestre cursado y escuela de procedencia, las cuales se
correlacionaron con todos los items de la encuesta, en base a ello se determind que

existen correlaciones negativas y positivas en las variables analizadas.

5.10.1.1. Andalisis de resultados de las correlaciones

El Analisis de Correlacion de Pearsons (a=0.05) que muestra la Tabla 37 indican los
resultaron significativos o altamente significativos, algunas pueden parecer obvias pero

se resaltan las siguientes:
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Tabla 37. Correlaciones de Pearsons (a=0.05) entre variables socio-académicas e
items de la encuesta

Variables p areal | Significancia

Género — Video juegos -0.368 | 0.029 *
Estado Civil - DVD -0.364 | 0.032 *
Edad — ultimo semestre cursado 0.345 | 0.043 *
Edad — DVD 0.465 | 0.005 **
Edad - Aire acondicionado 0.478 | 0.004 **
Género — Me case 0.629 | 0O **
Género — Falta de capacidad -0.370 | 0.029 *
Género — Asistencia 0.399 | 0.018 *
Estado civil-Ultimo semestre cursado 0.345 | 0.043 *
Género - Participacion en clase 0.461 | 0.005 **
Género - Cumplimiento de tareas 0564 | 0 *x
Género — Levantar la mano 0.446 | 0.007 **
Género — Trabajo dentro del grupo 0.664 | 0 *x
Género — Poner atencion a clase 0.649 | 0 **
Género — Trabajo en equipo 0.449 | 0.007 *x
Género — Revisar apuntes en casa 0.382 | 0.024 *
Género - Satisfecho con la forma de estudiar 0.566 | O **
Género — Hacer acordedn -0.464 | 0.005 **
Escuela -Trabajo dentro del grupo 0.33 0.050

Escuela - Se aburria en clases -0.370 | 0.029

Edad - Revisaba sus apuntes en casa -0.384 | 0.023 *
Estado civil - Mi pareja no me apoyo 0.413 | 0.014 *
Escuela - Lugar de recreacion en receso -0.484 | 0.003 **
Escuela - Canchas de futbol -0.841 | 0 **
Escuela - Canchas de basquetbol -0.824 | 0 **
Escuela - Laboratorio de practicas -0.365 | 0.031 *
Escuela - Material de practicas -0.408 | 0.015 *
Escuela - Centro de computo -0.441 | 0.008 **
Ultimo semestre cursado - Laboratorio de practicas | 0.376 | 0.026 *
Género - Fiesta con amigos (as) -0.374 | 0.027 *
Género - Baile con grupo en vivo -0.357 | 0.035 *
Género -Tomar bebidas embriagantes -0.554 | 0.001 **
Género - Tener relaciones sexuales -0.357 | 0.035 *
Género - Irse de pinta -0.478 | 0.004 **
Geénero - Entrenar futbol -0.474 | 0.004 **
Género - Entrenas baseball -0.346 | 0.042 *
Estado civil - Ir al cibercafé -0.396 | 0.018 *
Escuela - Ver la gente en la plazuela o calle -0.347 | 0.041 *
Género - Tener que trabajar -0.370 | 0.029 *
Género - Burlas compafieros (as) -0.380 | 0.025 *
Género - Trabajo durante su estadia en la prepa -0.490 | 0.003 **
Género — Algunos profesores (as) lo aburrian 0.443 | 0.008 **
Escuela - Algunos profesores (as) lo aburrian 0.335 | 0.049 *

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacion obtenida en el trabajo de campo.

Las encuestadas expresan como motivo personal para abandonar la escuela el

haberse casado; es decir, que las alumnas desertoras tienen la cultura de repetir

159



estereotipos de género, el cual dicta que se deben casar a temprana edad, tener sus
hijos o hijas y subsistir del sueldo de sus parejas. En ese tenor, las encuestadas que
viven en union libre son vulnerables a que sus parejas no las apoyen para seguir
estudiando, debido a que en las comunidades donde viven sigue predominando la
cultura machista, la cual determina que la mujer debe ocuparse de las labores
reproductivas del hogar. Otra causa personal para desertar del bachillerato es la falta
de capacidad que manifiestan tener el alumnado desertor, lo cual se traduce en una
baja motivaciéon y en la falta de interés en estudiar, donde el desertor al tener estas dos
caracteristicas, considera como limitante su falta de capacidad, la cual no existe, si ho

gue él o ella la construye.

En lo referente al factor econdmico, los hombres desertaron principalmente por “tener
que trabajar” en comparacion con las mujeres; en ese sentido, los hombres fueron
quienes principalmente trabajaron durante su estadia en la preparatoria, ya que ellos
tenian que sufragar sus gastos personales o familiares de la nueva familia que estan

formando.

En lo que respecta al desempefio académico, las alumnas se evallan de mejor forma
en los aspectos de asistencia, participacién en clase, cumplimiento de tareas, levantar
la mano cuando tenian dudas, trabajar dentro del grupo, poner atencién en clase,
trabajar en equipo, revisar sus apuntes en casa y estar satisfechas en su forma de
estudiar que los de género masculino, por lo que su participacion en clase y
desempefio académico no influyé para que ellas desertaran. En ese sentido, los
encuestados hacen mayor uso de los acordeones que las encuestadas, por lo general,
en las comunidades de estudio el acordeon se utiliza para copiar en el examen, para
ello lo esconden y cuando el docente esta distraido obtienen las respuestas del
examen, esto coincide con el hecho de que los desertores perciben que no tienen
capacidad para aprender y por ello utilizan este tipo de estrategias para aprobar los
cursos. Asi mismo a mayor edad del grupo desertor revisaban con mayor frecuencia
sus apuntes de clase en casa, lo cual se debe a que conforme aumenta su edad,

desarrollan su madurez psicoldgica y concientizan la importancia del estudio.
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En la Preparatoria La Constancia y Las Higueras de los Natoches el alumnado desertor
trabajaba mas dentro del grupo que en la Unidad Académica San Blas, lo que
propiciaba mas su participacion activa como actores del aprendizaje. Asimismo, se
determiné que los encuestados y encuestadas de la Unidad Académica San Blas se
aburrian mas en clases en comparaciéon con La Constancia y Las Higueras de los
Natoches, esto se puede relacionar con el trabajo dentro del grupo que anteriormente
se menciong, ya que el alumnado desertor que asistia a dicha unidad académica no
trabajaba e interactuaba dentro del grupo, el docente era €l activo dando su clase y el
discente era pasivo recibiendo el conocimiento; por lo tanto, se aburrian. En ese
sentido, algunos docentes aburrian especialmente a las alumnas desertoras,
principalmente a las de la Unidad Académica La Constancia y Las Higueras de los
Natoches, por lo cual se determina que el profesorado no consideraba los estilos de
aprendizaje y las inteligencias multiples para preparar sus clases, es decir, no utilizaba
las estrategias de ensefianza — aprendizaje adecuadas para que el estudiantado no se

aburriera y asi la alumna y alumno obtuviera una mejor calidad educativa.

Las extensiones La Constancia y Las Higueras de los Natoches consideran que su
ambiente de trabajo escolar en relacion con el lugar de recreacion en receso, canchas
de futbol, canchas de basquetbol, material de practicas, laboratorio de practicas de
ciencias y centro de computo es malo, puesto que es nulo o reducido, mientras que en
la Unidad Académica San Blas manifiestan tener un buen ambiente de trabajo.
Ademas, a mayor numero de semestres cursados el alumnado desertor determina que

el laboratorio de practicas de ciencias esta en muy buenas condiciones.

En lo referente al factor social, los alumnos desertores asistian con mayor frecuencia a
fiestas con amigos o amigas, bailes con grupos en vivo, tomar bebidas embriagantes,
tener relaciones sexuales, irse de pinta, entrenar futbol y base-ball, las cuales son
actividades que realizan comunmente todos los hombres de las comunidades rurales
estudiadas en comparacion con las alumnas desertoras, puesto que su padre o madre
le prohibe llevar a cabo este tipo de practicas sociales, debido a que no son aptas para
una muijer, lo cual coincide con el INMUJERES (2002) y Alvarez-Gayou (2000), quienes

determinan que la sociedad es la encargada de asignar los roles adecuados para una
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mujer y para un hombre; asimismo las encuestadas utilizan menos video juegos que los
encuestados, debido a que los hombres tienen mas tiempo libre que las mujeres,

quienes son ocupadas por sus familias para ayudar en las labores domesticas.

Los desertores y desertoras de la Unidad Académica San Blas salen con mayor
frecuencia a la calle o plazuela a ver a la gente pasar en comparacién con el grupo
desertor de la Unidad Académica La Constancia y Las Higueras de los Natoches, ya
gue la plazuela que existe en la comunidad de San Blas es grande y atractiva para el

estudiantado.

En otro sentido, los desertores solteros y desertoras solteras asisten con mayor
frecuencia al cibercafé que los encuestados o encuestadas en unién libre o casados,
debido a que tienen mas tiempo libre y puede salir a distraerse, en comparacion con el
grupo desertor en union libre o casado, quienes tienen diversas responsabilidades;
ademas hacen mayor uso del DVD, lo cual determina que conforme se casan o viven
en unioén libre el alumnado desertor estd ocupado y comprometido en salir adelante con
la nueva familia que esta formando. Se destaca que las encuestadas y encuestados
solteros son los que principalmente desertaban en los primeros semestres de la

preparatoria.

En lo que respecta a bullying, los desertores sufrieron mayormente de burlas por parte
de sus comparfieros o compafieras en comparacion con las desertoras, esto se debe a

gue entre los hombres son mas violentos.

5.10.2. Correlacién entre Factores de Desercion Escolar

Las variables que se utilizaron en este analisis fueron las secciones del cuestionario
gue comprendian: Factores personales, econdmicos, familiares, docentes, sociales,
estereotipos de género y bullying, los cuales se correlacionaron entre si y en base a

ello se determino que existen correlaciones positivas en las variables analizadas.
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5.10.2.1 Andlisis de resultados de las correlaciones

A continuacion en la Tabla 38 se presenta el Andlisis de Correlacion de Pearsons

(a=0.05) que resultaron significativos o altamente significativos, algunas pueden

parecer obvias pero se resaltan las siguientes:

Tabla 38. Correlaciones de Pearsons (a=0.05) entre variables de desercién
escolar (Factor econdémico, personal, familiar y bullying)

Variables p areal | Significancia

Falto dinero para la inscripciéon - No tenia dinero para comprar libros 0.681 | 0 *x
Falto dinero para la inscripcion - Tenia que trabajar 0.551 | 0.001 *x
Falto dinero para la inscripcion - Falta de transporte 0.377 | 0.026 *
Falto dinero para la inscripcion - No consegui una beca 0.377 | 0.026 *
Tenia que trabajar - No tenia dinero para comprar libros 0.367 | 0.030 *
Tenia que trabajar -No consegui una beca 0.477 | 0.004 *x
Tenia que trabajar - Agresiones contra sus cosas (material) 0.532 | 0.001 *x
No tenia dinero para los pasajes - No tenia dinero para comprar libros 0.603 | 0 *x
No tenia dinero para comprar libros - No consegui una beca 0.420 | 0.012 *
Baja motivacion - Malas calificaciones 0.532 | 0.001 *x
Falta de interés - Insulto a comparieros (as) 0.567 | 0 *x
Malas calificaciones - Reprobé materias 0.531 | 0.001 *x
Falta de capacidad - No consegui beca 0.477 | 0.004 *x
No consegui beca - La relacién con mi papa es inestable 0.697 | 0 *x
No consegui beca - Agresiones contra sus cosas (material) 0.560 | O *x
Enfermedad - Mi familia se desintegro 0.560 | O *x
Enfermedad - La religién que profeso reprime el estudio 0.560 | O *x
La religion que profeso reprime el estudio - Mi familia se desintegro 1.000 | O *x
La religion que profeso reprime el estudio - Agresiones contra sus cosas 0.560 | O *x
(material)

Mi familia se desintegro—Agresiones contra sus cosas (material) 0.560 | O *x
La relacion con mi papa es inestable - Agresiones contra sus cosas 0.364 | 0.031 *
(material)

Agresiones fisicas comparieros (as) - Insultos compafieros (as) 0.467 | 0.005 *x
Agresion sexual compafieros (as) - Agresion escrita (grafiti) comparieros 1.000 | O *x
(as)

Burlas de comparieros (as) - Reprobé materias 0.338 | 0.047 *

Fuente: Elaboracién propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo.

Entre mas faltaba el dinero para la inscripcion, las encuestadas y encuestados tenian

mas problemas al no tener dinero para comprar libros y para el transporte; ademas, no

conseguian una beca, por lo que se determiné que la carencia de ingresos econémicos

influye contundentemente en la decision de desertar. Debido a la ausencia de dinero el

alumnado tenia que trabajar y entre mas lo hacian, eran mayormente agredidos en sus

cosas materiales y personales (libros, material escolar, etcétera) por sus compafieros o

comparieras, a pesar de que tenian que trabajar arduamente para obtener su material
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de clases, estas eran destruidas por personas que no valoran el esfuerzo que se

requiere para adquirir el material escolar.

Las desertoras y desertores que no consiguieron beca consideran que se debio a que
carecen de capacidad para aprender, por lo que adjudican a su bajo rendimiento
académico la no obtencion de la beca, ademas estas personas vivian una relacién con
Su papa inestable, lo cual desmotiva al alumnado, por lo que carecen de interés para
estudia, por tal razén no buscan soluciones para evitar abandonar sus estudios; en ese
sentido, el grupo desertor que presentaban falta de interés en el estudio eran
mayormente los que sufrian insultos por parte de sus comparfieros y compafieras.
Aunado a lo anterior, se destaca que las calificaciones de los discentes desertores son
menores a consecuencia de la falta de motivacion por parte de familiares, profesores,
compafieras y compafieros de clases; ademas, la poblacion desertora que tenia malas
calificaciones era quien reprobaba principalmente, el reprobar materias no se daba por
obtener un cinco de calificacion en el examen, ni por carecer de capacidad intelectual,
sino porque el alumnado no cumplia con las tareas extraescolares que le solicitaba el

personal docente.

En lo referente al factor personal, los alumnos y alumnas de familias desintegradas
presentan mayores sintomas de enfermedad, como secuela de los problemas
personales que tiene su familia, ya que esto baja sus defensas y son mas proclives a
enfermarse. Ademas son los que mayormente recibian agresiones en contra de sus
cosas materiales y personales (libros, material escolar, etcétera) por sus compafieros o
comparfieras, esto se debe a que son personas vulnerables por los problemas
personales que traen consigo y los victimarios o0 victimarias se aprovechan de esta
situacion para agredir; asimismo, se determind que la religién es un factor que impide
que algunos alumnos estudien y muchas veces estos discentes son de familias

desintegradas.

En lo que respecta a las correlaciones del factor bullying se determind que los
desertores y desertoras que sufrian agresiones fisicas por parte de sus comparieros y
comparieras también recibian insultos, por lo general primero se presentan los insultos

entre ambos y terminaban en golpes de ligeros a graves, los cuales pueden suscitar
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dentro de la escuela en horario escolar o en la comunidad en horario no escolar. Entre
mas burlas recibian los desertores y desertoras por parte de sus compafieros o
compafieras, mayor era la reprobacion de materias, debido a que una persona que
sufre maltrato psicolégico constante tiene baja su autoestima, esta poco motivado o
motivada para seguir estudiando y dificilmente se concentra en clases, perjudicando su
rendimiento académico, coincidiendo con Mendoza (2011) y Cerezo (2006), en ese
sentido es importante resaltar que el bullying no ha sido documentado como factor de
desercién escolar; por lo que a partir de este resultado se puede trabajar con los
alumnos o alumnas “problema” que son agresores o0 agresoras para inhibir esta
conducta dafiina y asi evitar la desercidbn escolar. Otro tipo de acoso escolar
presentado por una desertora, fue la agresion sexual y agresioén escrita, recibiéndola
por parte de un compafiero, este comportamiento se dio por que la alumna rechazo una
propuesta de noviazgo por parte del victimario y por represalia inicié el acoso hacia

ella.

5.11. Contraste de Hipétesis con resultados

La hipoétesis general de la investigacion es: La desercion escolar se debe a diversas
causas, generando consecuencias graves que afectan el desarrollo personal,
econdmico y social de los discentes de la preparatoria. Caso Universidad Autonoma de
Sinaloa (UAS). Municipio El Fuerte de Sinaloa. La hipotesis planteada no se rechaza
porque en los resultados obtenidos de las respuestas al cuestionario, entrevistas, grupo
focal, historia de vida, observacion participante y correlaciones, brindan datos
suficientes para sostener que alumnos y alumnas de preparatoria de la Universidad
Autonoma de Sinaloa en el municipio El Fuerte desertan por diversos factores de indole
personal, econémico, familiar, estereotipos de género y Bullying, los cuales generan
consecuencias personales, econ6micas y sociales para la persona, la familia, la

comunidad, sociedad y el pais.
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Hipotesis Especificas

e Los factores personales, familiares, econdmicos, sociales y docentes inciden en

la desercién escolar.

La hipotesis no se rechaza porgue los factores personales fueron determinantes para
que el alumnado deserte, puesto que se casaron, reprobaron materias 0 no tenian
interés en estudiar, asimismo los factores familiares influyeron para que principalmente
alumnas optaran por abandonar sus estudios, predominando que sus padres o parejas
no las apoyaron en sus estudios, aunque docentes y alumnos matriculados consideran
que el factor econémico no es contundente para la desercién escolar, el alumnado
desertor determina que si influyd para que tomaran la decisibn de desertar de la
preparatoria, cualitativamente el factor social que incidié6 para que alumnos y alumnas
dejaran la preparatoria fue la problemética con la delincuencia organizada quienes
amenazan a algin miembro de la familia del alumnado, por lo que tienen que escapar.
El factor docente no se evidencid, cualitativamente ni cuantitativamente en esta

investigacion.

e Los estereotipos de género y bullying influyen en la desercion escolar de

alumnas y alumnos rurales.

La hipétesis no se rechaza debido a que el factor estereotipo de género influyd para
gue alumnas desertaran de la preparatoria puesto que la condicién cultural que adn
persiste en sus comunidades determinan que la mujer debe estar en el hogar al
servicio del esposo, hijas o hijos. Asi mismo, se determindé que el acoso escolar o
bullying influyé para que alumnos y alumnas deserten de la preparatoria, debido a que
se relaciono con la reprobacion, lo cual fue motivo para que decidieran abandonar la

preparatoria.

e Los factores personales, familiares, econOmicos, sociales, docentes,

estereotipos de género y bullying se relacionan con la desercion escolar.

La hipotesis no se rechaza debido a que la desercion escolar se relaciona con los

factores personales, familiares, economicos, sociales, estereotipos de género y bullying
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y estos se relacionan entre si. En ese sentido existe correlacion entre el factor familiar
en los items de: relacidon con mi papa es inestable y mi familia se desintegro, ambos se
relacionan con el factor personal: no consegui una beca y enfermedad; ademas el
factor econdmico (tenia que trabajar) con el factor personal (no consegui una beca);
asimismo el factor personal (la religion que profeso reprime el estudio) con factor
familiar (Mi familia se desintegro); principalmente existié una gran relacion con el factor
personal (reprobé materias, la religion que profeso reprime el estudio, no consegui una
beca y falta de interés en estudiar) con bullying (burlas por compafieros o comparieras,
agresiones contra sus cosas materiales, insultos a comparfieros y compafieras);
también el factor familiar (la relacibn con mi papa es inestable y mi familia se
desintegro) con bullying (agresiones contra sus cosas materiales); asi mismo el factor
econdémico (tenia que trabajar) con bullying (agresiones contra sus cosas materiales).

Solamente el factor docente no se relacioné con la desercion escolar
e Las respuestas dadas por los discentes varian por género y por estado civil.

La hipédtesis no se rechaza puesto que las respuestas dadas variaron por género, de tal
modo que las mujeres desertaron principalmente por el factor casarse que los hombres,
asimismo ellas consideran que su participacibn académica como asistencia,
participacion en clases, cumplimiento con tareas, entre otras fue mejor en comparacion
con sus compafieros desertores, sin embargo indican que los docentes las aburrian
mas, ademas manifestaron tener mayores problemas familiares que los desertores.
Asimismo los hombres desertaron principalmente por tener que trabajar en
comparaciéon con las mujeres, ademas eran ellos quienes tenian una vida social mas
activa, saliendo a fiestas, bailes con grupo en vivo, tomar en la calle, entre otras,
ademas los hombres consideraban que su aprendizaje en comparacion con el de las
mujeres era inferior, también eran ellos quienes mas burlas recibian por parte de sus

compaferos y compaferas.

Las respuestas dadas por estado civil también variaron, donde las desertoras que viven
en union libre consideran ser vulnerables a que sus parejas no las dejaran continuar

sus estudios, ademas las desertoras casadas son quienes quisieron formar una familia,
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se embarazaron y sufrieron agresiones escritas y sexuales, asi mismo en el grupo

desertor soltero son quienes asisten con mayor frecuencia al cibercafé.

5.12. Propuesta para mitigar la desercion escolar

El analisis de los resultados tanto cuantitativos como cualitativos permiten disefiar una
propuesta para disminuir la desercion escolar, esta tiene por objetivo: Mitigar la

desercion escolar de discentes del nivel preparatoria.

La idea surge desde mi experiencia profesional donde se destaca que desde el nivel
escolar, los docentes y demas personal académico pueden contribuir a través de
talleres con el alumnado, los padres y madres de familia y el profesorado. Algunos de
los temas que deberian tratarse con el profesorado son: Motivacién discente de manera
individual y junto con sus padres y madres; con los papas y mamas: Valores civicos,
morales y familiares, ademas sobre la importancia del estudio en la vida y con el
alumnado: El matrimonio en la adolescencia, asi como la importancia del estudio para

una vida de calidad.

Puesto que es de interés de la escuela ayudar al alumnado y mitigar la desercion
escolar se proponen dos talleres que a continuacion se describen, los cuales estan
apegados a las principales causas de desercién escolar que se encontraron en la
presente investigacién y estan dirigidos a los protagonistas de la problemética.

A continuacion se muestran dos cartas metodoldgicas (Cuadro 11 y 12) que se pueden
utilizar para la implementacion de talleres que ayuden a mitigar la desercién escolar,
las cuales consideran los dos problemas personales que mayormente incidieron en la

presente investigacion.
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Cuadro 11. Carta metodoldgica para taller: Factor personal "Me case”

Taller: El matrimonio en la adolescencia

Facilitadora: Rosalva Ruiz Ramirez

Lugar: Aula de la Unidad Académica Preparatoria San Blas, en San Blas, El Fuerte

Sinaloa.

Dia y hora: Horario abierto

Objetivo general: Concientizar las causas y consecuencias del matrimonio a temprana
edad y su relacion con la desercién escolar.

Numero de participantes: Quince adolescentes en
riesgo de desertar

Tiempo Objetivo Tema Estrategias metodoldgicas Respon-sable Técnica Materiales Evaluacién
Recibir a los discentes a La facilitadora da a conocer el nombre y el objetivo Lista de
través de una bienvenida al del taller, el horario a trabajar, las tematicas que . . -
8:00- ) . . . . asistencia, lapiz, .
8:05 taller para presentarles el | Apertura trataran y las reglas operativas a cumplir (respeto, | Facilitadora Expositiva cafién. apuntador No aplica
' contenido y conocer las escucha activa, participacion, discrecion y : ap
. . ) - y computadora
reglas operativas del mismo. confidencialidad).
Cada participante coloca su nombre en forma
P vertical en el margen de la tarjeta, buscan para tres
Dinamica . i .
Conocer a las vy |los . letras de su nombre, y escriben tres adjetivos . . Tarjeta de
8:05- . rompe hielo - . ) Facilitadora vy | Trabajo en ; .
participantes del taller y crear | . positivos que reflejen una cualidad se coloca en un . . cartulina, No aplica
8:20 . ) juego de - ) participantes equipo )
un clima de confianza. tarietas” lugar visible, se desplazan por el sal6n para leer los marcador y alfiler.
J nombres y cualidades, se forma un circulo y cada
persona se presenta y explica sus adjetivos.
Explorar conocimientos | Matrimonio Cada participante respondera el examen Examen
8:20- previos de las y los | precoz y | diagnostico que consta de las siguientes preguntas: - Examen . . . -
. . L . . A . .. | Participantes ) . diagnostico y | Diagnostica
8:30 participantes sobre el objetivo | desercién ¢Qué es el noviazgo, el matrimonio y desercién diagnostico lapiz
del taller. escolar escolar? P
Identificar las etapas del . . - .
. P Etapas y | La facilitadora expondra la temética de etapas y Cafién,
8:30- noviazgo hasta llegar al| . . ) . . . - .
) . g tipos de | tipos de noviazgo hasta llegar al matrimonio y su | Facilitadora Expositiva computadora y | Formativa
9:10 matrimonio y su relacién con . L )
- noviazgo relacién con la desercion escolar apuntador
la desercion escolar.
Causas y . . .
Se forman cinco equipos de ftres integrantes,
Establecer las causas Yy |consecuen- o . .
. . dibujan un arbol, en las raices anotan causas que .
consecuencias del | cias del | . . Hojas bond,
9:10- ) ; . . influyen para que adolecentes se casen a temprana . Trabajo en . .
matrimonio a temprana edad | matrimonio . ) . Participantes - plumones y cinta | Formativa
9:40 L L edad, en las hojas escriben las consecuencias de equipo .
y su relacion con la desercion | precoz “arbol . ) . masking tape.
casarse y no terminar sus estudios de preparatoria,
escolar. de proble- . . .
mas” posteriormente expondran su arbol de problemas.
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En equipos se analizardn causas y consecuencias
del matrimonio precoz y su relacién con la

Proponer alternativas para L . . .
op ) P Solucién de | desercion escolar con el objetivo de brindar la
. mitigar el matrimonio a . - . .
9:40- la estrategia adecuada para mitigar este problema, - Trabajo en | Hojas blancas y .
temprana edad y con ello . . L Participantes . L Formativa
10:00 Lo .| problematica | para ello, elaboraran una carta dirigida a las equipo lapiz.
disminuir la desercion | " . . .
escolar La carta personas idéneas, donde propondran alternativas
' para solucionar el problema del matrimonio como
causante de desercion escolar.
Reflexion . . L
. La facilitadora conllevara una reflexién sobre la .
Reflexionar sobre las | sobre la|. ) . L . . Cafioén,
10:00- . . . importancia de concluir la educacion media | Facilitadora . .
consecuencias del | importancia R . . - Plenaria computadora y | Formativa
10:10 ) ) superior, invitando a los discentes a que no dejen | participantes
matrimonio precoz. de la . . apuntador
i truncados sus estudios de preparatoria.
educacion
Evaluar el conocimiento
10:10- adquirido  por las los L De manera individual cada participante respondera - ) - )
q. . P y Evaluacion P p P Participantes Examen final Examen y lapiz Sumativa
10:20 participantes en relacién con un examen de cuatro preguntas abiertas.
el objetivo
10:20- Evaluar el taller en relacion | Evaluacién Cada participante de forma individual evaluara la - Trabajo Lista de cotejo y | Co-
- . S . . . Participantes Lo L L
10:25 con los objetivos planteados. | del taller imparticion del taller a través de una lista de cotejo. individual lapiz evaluacion
La facilitadora agradece a los discentes por su
10:25- Compartir las conclusiones | Conclusion tiempo, esfuerzo y desempefio que brindaron para . - .
P po, esit y peno g P Facilitadora Expositiva Chocolates No aplica
10:30 del taller del taller el cumplimiento de los objetivos del taller y les

regalara chocolates.

Fuente: Elaboracion propia, 2013.
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Cuadro 12. Carta metodoldgica para taller: Factor personal "Falta de interés en estudiar”

Taller: El estudio para una vida de calidad

Facilitadora: Rosalva Ruiz Ramirez

Lugar: Aula de la Unidad Académica Preparatoria San Blas, en San Blas, El Fuerte Sinaloa.

Dia y hora: Horario abierto

Objetivo general: Concientizar a alumnas y alumnos de las desventajas de no estudiar y ventajas de

NUumero de participantes: Quince

estudiar. adolescentes en riesgo de desertar
Tiempo Objetivo Tema Estrategias metodolégicas Responsable Técnica Materiales Evaluacién
Recibir a los discentes a La facilitadora d4 a conocer el nombre y el Lista de
8:00 través de una bienvenida al objetivo del taller, el horario a trabajar, las asistencia, lapiz,
8: 05 taller para presentarles el | Apertura tematicas que trataran y las reglas operativas a | Facilitadora Expositiva cafién, No aplica
' contenido y conocer las cumplir (respeto, escucha activa, participacion, apuntador y
reglas operativas del mismo. discrecion y confidencialidad). computadora
La facilitadora les pregunta ¢A cudl personaje
P miran ma 87 ici
Dindmica admira as y porqué? cada parﬂupantgs
. responde las preguntas en una hoja, ) .
Conocer a las y los | rompe hielo . . - . Trabajo en | Hojas blancas,
8:05- . e posteriormente en circulo cada participante se | Facilitadora vy . L .
) participantes del taller y | “Mi . . - equipo e | lapices y | No aplica
8:25 . ) . presenta y da a conocer su personaje favorito y | participantes S
crear un clima de confianza. | personaje . individual plumones,
favorito” las razones que tuvo para elegirlo, el resto del
grupo puede hacer preguntas o comentarios del
personaje elegido.
Se les entrega un pequefio examen diagnéstico, el
Explorar conocimientos cual consta de cinco preguntas abiertas ¢Cuales
. . . . . Examen
8:25- previos de las y los | Examen son las ventajas de estudiar?, ¢Cuales son las . Trabajo ) o . s
. } . . } . Participantes S diagnéstico y | Diagnéstica
8:35 participantes sobre el | Diagnéstico desventajas de no estudiar? ¢(Qué es la individual lApiz
objetivo del taller. motivacion? ¢ Qué es un proyecto de vida? y ¢Qué P
necesito para ser feliz en la vida?
Ventajas de
Conocer ventajas de | estudiar, La facilitadora expondra la tematica de las o
. A . . . . . i Cafion,
8:35- estudiar, desventajas de no | desventajas | ventajas de estudiar, desventajas de no estudiar y . Expositiva .
. S . L Facilitadora computadora y | Formativa
9:10 estudiar y la motivaciéon en | de no | temas relativos a la motivacion intrinseca y
. . . apuntador
la vida humana estudiar y | extrinseca.
motivacion
Se le dird al grupo "por favor levanten la mano
derecha", se pregunta lo siguiente: ¢Por qué
Mostrar que la motivacion es S hicieron eso?...se esperan respuestas; ¢Pueden . . i
. d . . Dinamica de . P P < Trabajo en | Dinero didactico,
9:10- interna, pero los incentivos L levantar sus sillas?...se esperan reacciones, se . - ; ) .
o motivacion ) ) . ) Participantes equipo e | silas y cinta | Formativa
9:25 externos pueden iniciar la | N comenta: si les digo que hay billetes debajo, s .
A El banco ) . . individual masking tape.
accion en los humanos. ¢podria eso motivarlos para levantar sus sillas?,
se les hacen preguntas para su reflexion: ¢Los
motivé el dinero? ¢Cual es la Unica forma real de
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motivar?

Reflexionar sobre ventajas

La facilitadora conlleva a una reflexién sobre la

Cafion,

9:25- ) ; Reflexion de | importancia de concluir la educacion media | Facilitadora vy . .
de estudiar, desventajas de L L . . Plenaria computadora y | Formativa
9:40 ) educacion superior, invitando a las y los participantes a que | Participantes
no estudiar. . . . apuntador
no dejen truncados sus estudios de preparatoria.
. . La facilitadora expondrad el tema de proyecto de Carion,
9:40- Conocer la importancia de | Proyecto de . . . . o . i .
. . . vida y la importancia de cumplir los objetivos del | Facilitadora Expositiva computadora y | Formativa
9:55 realizar un proyecto de vida vida .
mismo. apuntador
La facilitadora brinda una hoja de color a cada
participante donde registraran sus debilidades,
. Dinadmica fortalezas, ¢Qué quiere lograr en la vida?, ¢Para . .
9:55- Elaborar un proyecto de vida | . . cQue g ) g’ oo . Trabajo Hojas blancas y .
] S Proyecto de | qué lo quiere lograr? Y ¢Como lo lograra?, cada | Participantes S L Formativa
10:25 y aseverar que se cumplira. w ) . . individual lapiz
vida uno comentara su proyecto de vida y con pintura
dactilar se pondran huellas digitales y firmara el
mismo como prueba de que se cumplira
. Evaluar el conocimiento de De manera individual cada participante )
10:25- - L L . ) . " ) Examen final y .
1035 cada participante en relacién | Evaluacion respondera un examen final de cinco preguntas | Participantes Examen final l4piz Sumativa
’ con el objetivo del taller abiertas. P
Cada participante anotar4 su nombre en la parte
Brindar frases o palabras de | Dindmica de | superior de la hoja blanca, se la pegara en su . .
10:35- o P . P J ~ p~g . . Trabajo en | Hojas blancas y | Co-
: motivacion a las y los | despedida espalda y cada compafiero o compafiera anotara | Participantes . L L
10:50 - . N . . equipo lapiz evaluacion
participantes Mi regalo en dicha hoja alguna frase o palabra de
motivacion.
Evaluar el taller en relacién L . PR . . . .
10:50- e Evaluacion Cada participante evaluara la imparticion del taller . Trabajo Lista de cotejoy | Co-
: con los objetivos . ) ) Participantes S L L
10:55 del taller a través de una lista de cotejo. individual lapiz evaluacion
planteados.
La facilitadora agradecera a las y los participantes
10:55- Compartir las conclusiones | Conclusion or su tiempo, esfuerzo desempefio que . . .
P p‘ P 20 ¥ p. . q Facilitadora Expositiva Paletas No aplica
11:00 del taller del taller brindaron para el cumplimiento del objetivo del

taller y les dara un obsequio.

Fuente: Elaboracion propia, 2013.
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CAPITULO VI. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1. Conclusiones

Los objetivos planteados en la investigacion se cumplieron, ya que se analizaron
las causas y consecuencias de la desercién escolar del alumnado de la
preparatoria de la Unidad Académica San Blas y sus extensiones La Constancia
y Las Higueras de Los Natoches durante el ciclo escolar 2011-2012,

pertenecientes a la Universidad Autonoma de Sinaloa en el municipio El Fuerte.

La hipétesis planteada no se rechazo la cual determina que la desercion escolar
se presenta por diversas causas de indole personal, econémica, familiar, social y
estereotipos de género, lo cual genera consecuencias graves que afectan el

desarrollo personal, econémico y social de jovenes de la preparatoria.

En el trabajo se constatdé que existen diversos factores que coartan a los
articulos 3° y 31 “determinando que es obligacién del Estado impartir educacion
media superior y de los padres y madres de familia hacer que sus hijos e hijas
reciban educaciéon media superior en escuelas publicas o privadas,” tales como
los de tipo personal, econdémico, familiar, social, bullying y estereotipos de

género.

Los factores personales que mas influyen en la deserciébn escolar en las
comunidades estudiadas son: “casarse” y “no aprobar materias”, se destaca que
las mujeres desertaron mas por este factor que los hombres, esto
probablemente se deba a que el acto de casarse para las alumnas es una
capsula de escape del hogar, debido a que prefieren huir de su cotidianidad y
buscar otras oportunidades de vida al lado de su novio, ademas casarse a
temprana edad es comun en el contexto en el que viven, lo cual perjudica al
alumnado desertor ya que adquieren responsabilidades que no son propias a su
edad, tales como: mantener una familia y cuidar a sus hijos e hijas, lo cual afecta
su potencial humano; el no aprobar materias se daba porque al alumnado no le

gusta estudiar; es decir, no le han encontrado el valor a la educacion y por esa
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razon no pone atencion en clases, debido a que no estd motivado o motivada y
no tiene un proyecto de vida que determine la importancia de terminar con sus

estudios.

El factor economico fue la segunda causa que influyé en la desercion escolar,
destacando la “falta de dinero para la inscripcion”, “para comprar libros” y el
“tener que trabajar”, la carencia de recursos economicos en las familias se debe
a que padres y madres de familia no tienen un empleo bien remunerado y
estable, su trabajo es temporal, en el cual perciben un salario de 100 a 150
pesos diarios, por esta razén los alumnos y alumnas tienen la necesidad de
estudiar y emplearse en actividades remuneradas, lo cual disminuye su
rendimiento académico, ocasionando que el discente se desmotive, por lo que
mejor decide abandonar su estudio, empleandose principalmente como jornalero
agricola, lo cual puede influir para que en un futuro, sus hijos o hijas decidan
abandonar sus estudios por la carencia de ingresos en el hogar, por lo tanto el
circulo de la pobreza ser& dificil de romper y seguira la falta de preparacion
académica y de ingresos generacion tras generacion. En este sentido, en el
analisis de correlacién se determin6 que los alumnos desertaron principalmente
por el factor econdmico “tener que trabajar” en comparacién con las alumnas, en
ese sentido los hombres fueron quienes principalmente trabajaron durante su
estadia en la preparatoria, ya que ellos tenian que sufragar sus gastos

personales o de la nueva familia que estan formando.

El factor familiar es el tercer factor que en esta investigacion influyé en la
desercion escolar incidiendo la “relacion inestable con el papa o mama”, “falta
de apoyo por parte del papa para seguir estudiando” y que “el esposo no
permitiera que sus parejas continuaran con sus estudios”, en este factor las
mujeres son mas vulnerables a desertar que los hombres, ya que el padre o el
esposo les niega el derecho de que continden con sus estudios, la causa de
ello es el estereotipo de género que aun persiste en las localidades del Fuerte,
Sinaloa, donde las mujeres deben estar en el hogar realizando las actividades

propias a su condicién. Ademas, se establecid correlacion entre estado civil y
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“mi pareja no apoyo para continuar mis estudios” donde las alumnas desertoras
gue viven en union libre son mas vulnerables a que sus parejas no las apoyen

para seguir estudiando.

El factor social afecto a un desertor quien manifesté mayor interés en las fiestas
gue en el estudio, ademas cualitativamente se hizo evidente que problemas
con la delincuencia organizada influyen para que alumnos y alumnas
abandonen la preparatoria, debido a que tienen que huir de sus hogares por
sufrir amenazas. Las consecuencias sociales para las desertoras y desertores
son diversas, pero sobresale la probabilidad de tener comportamientos que
pongan en riesgo su salud y la de otros, generalmente por conductas delictivas
y por vicios como el alcohol o drogadiccién. Asi mismo, en base al andlisis de
correlaciéon se determiné que los alumnos desertores asistian con mayor
frecuencia a fiestas con amigos o amigas, bailes con grupos en vivo, tomar
bebidas embriagantes, tener relaciones sexuales, irse de pinta, entrenar futbol
y base-ball, las cuales son actividades que en la region en estudio realizan
comunmente los hombres mientras que las alumnas desertoras no lo practican
porque la familia se los prohibe, ya que son actividades que no le corresponden

a las mujeres.

El factor docente se evidenci6 de una forma indirecta porque discentes
manifestaron que algunos docentes aburrian durante sus clases al alumnado,
especialmente a las mujeres desertoras y principalmente a las de la Unidad
Académica La Constancia y Las Higueras de los Natoches, por lo que se
considera que el profesorado necesita utilizar estrategias adecuadas a los
contextos y al estudiantado, para que los discentes no se aburran y asi, el

docente brinde calidad educativa.

El factor estereotipo de género fue determinante cualitativamente para que
alumnas abandonaran sus estudios de preparatoria, puesto que sus parejas no
las apoyaron para continuar estudiando, manifestandoles que si retomaban sus
estudios las abandonarian y por temor a esto, las alumnas ya no insistieron en

regresar a la preparatoria.
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e El acoso escolar o bullying influyd para que alumnos y alumnas desertaran de la
preparatoria, ya que contribuy6 para que el alumnado desertor reprobara y fuera
motivo de que dejara la escuela, lo cual se determiné por una analisis de
correlaciones bivariadas donde entre mas burlas recibian los desertores y
desertoras por parte de sus compafieros 0 compafieras, mayor era la
reprobacién de materias; siendo los hombres quienes mayormente sufrieron
burlas en comparacion con las mujeres. Ademas, se presentaron agresiones
fisicas, verbales, sexuales y escritas; la correlacion determiné que los desertores
y desertoras que sufren agresiones fisicas también reciben insultos, por lo
general primero se presentan los insultos y terminan en golpes de ligeros a
graves, los cuales pueden acontecer dentro del entorno escolar o fuera del

mismo.

6.2. Recomendaciones

La desercion escolar es un problema multicausal, en él intervienen factores personales,
econOémicos, familiares, sociales, docentes, estereotipos de género, bullying, entre
otros; por lo que no es un problema facil de atender, de tal manera que ninguna
estrategia de intervencion aislada sera suficiente, por lo que se deben efectuar diversas
medidas, donde participen padres y madres de familia, parejas del alumnado,
docentes, autoridades educativas y los mismos discentes, para que se comprometan a
mitigar esta problematica por el bien comun de la familia, la comunidad, la sociedad y el

pais.

Siendo la escuela el principal entorno que se ve afectado por la desercidén, puede
contribuir en gran medida a mitigar este problema escolar, por ello es de suma

importancia efectuar las siguientes recomendaciones:
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6.2.1. Recomendaciones a corto y mediano plazo:

Factor personal

Desarrollar talleres participativos donde el alumnado conozca diversas

consecuencias de contraer matrimonio a temprana edad.

Implementar de manera permanente asesorias y talleres dinamicos de

educacion sexual con discentes.

Los docentes deben participar en talleres de educacién sexual, para que puedan
apoyar y acompafar a algun estudiante cuando este en situacion de riesgo.

Los padres y madres de familia deben asistir a conferencias sobre los valores
civicos, morales y familiares, los cuales deben ser en horarios flexibles a su

carga de trabajo.

Impartir cursos de capacitacion a docentes, para que ademas de ejercer su rol
de ensefianza, puedan ser amigos y amigas del alumnado para que tengan la
libertad y confianza de acercarse, y asi puedan aconsejarlos o aconsejarlas en
algin momento de sus vidas, de este modo no buscaran las recomendaciones
de sus compafieros o compafieras, quienes no tienen la madurez psicologica

para brindar ayuda.

Trabajar con alumnos y alumnas que no tengan un buen aprovechamiento
académico, lo cual se refleja en la primera evaluacion que por lo general se
efectlia un mes después de iniciar el ciclo escolar, en ese momento los docentes
deben identificar al discente que reprueba, no cumple con tareas extraescolares,
no asiste constantemente a clases, para que pueda apoyarlo y acompaifarlo en
su proceso de aprendizaje, para evitar que no apruebe y con ello impedir que

abandone la escuela.

Desarrollar estrategias de ensefianza - aprendizaje por parte de los docentes,

para que los discentes se interesen en el estudio, para ello es necesario dar a
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conocer las ventajas que tiene una persona con educacion y las desventajas de

una persona no instruida.

Efectuar talleres participativos que permitan al alumnado entender el valor del
estudio, de lo significativo que es personalmente, econOmicamente,
familiarmente y socialmente concluir con su nivel de preparatoria y en un futuro

con su grado universitario.

Elaborar un proyecto de vida; es decir, un plan donde el discente determine que
guiere para su futuro y que metas tiene que cumplir para que se consume su

plan de vida.

Focalizar la atencién en los primeros semestres, ya que en esta etapa es mas

frecuente la desercién escolar.

Gestionar una politica con el H. Ayuntamiento de El Fuerte donde se promueva
la movilidad del transporte publico hacia comunidades que carecen de este
servicio, por ejemplo Jahuara Il, debido a que su poblacion necesita trasladarse

a diversos centros educativos de los cuales la comunidad carece.

Disefiar cursos de capacitacion en estilos de aprendizaje, inteligencias multiples

y gestion del conocimiento.

Identificar y brindar asesorias o terapias al alumnado agresor, para que
modifique sus conductas, asi como a las victimas de las agresiones, ya que se

comprobé que el bullying influye en la decisién de desertar del bachillerato.

Monitorear y evaluar constantemente a los alumnos o alumnas que son victimas

de bullying, para apoyarlos en cualquier momento que lo requieran.

Con los resultados y el analisis cuantitativo y cualitativo implementar la

propuesta que se disefio para disminuir la desercién escolar.
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Factor econdmico.

Proponer una coordinacion entre instancias gubernamentales correspondientes
para que la beca Oportunidades, se otorgue a las personas que realmente lo
necesitan y que el pago de la misma no se interrumpa en el cambio del ciclo
escolar; para ello el comprobante de preinscripcidn que se otorga en el mes de
febrero puede servir de aval, de que el discente continuara sus estudios, ya que
los meses de agosto-septiembre es cuando mayormente se requiere este apoyo
econémico para pagar inscripcion, libros y material escolar y son los meses en

los que se interrumpe el pago de la beca.

Efectuar un seguimiento real a la ayuda econdmica, que ofrece la beca
Oportunidades para que el dinero verdaderamente se invierta en la educacion

del alumno o alumna.

Factor familiar

Efectuar talleres para padres y madres de familia, esposos y esposas para que
reflexionen sobre la importancia de platicar con sus parejas, hijos o hijas de lo
ineludible que es estudiar, debido a que necesitan prepararse académicamente
para que puedan obtener cultura general y un trabajo mejor remunerado, lo cual

les brindara en un futuro estabilidad emocional y econémica.

Fomentar la participacion activa de la familia en el proceso educativo del
discente, para ello es necesario que conciencien lo trascendental que es concluir
los grados académicos para el crecimiento potencial del alumno y alumna y de
este modo tengan una vida digna y sin carencias. En dicho taller la familia debe
aprender a crear un clima de confianza para que les platiquen lo que acontezca
en el presente y los objetivos del futuro y de este modo puedan brindarle

consejos utiles para su vida.
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6.2.2.

Fortalecer una cultura de igualdad de oportunidades para que mujeres y
hombres no sean afectadas o afectados por patrones culturales que ya no

responden a la realidad actual.

Establecer un clima escolar agradable, por parte de la planta académica, donde
el alumnado se logre construir positivamente, trascendiendo los problemas del

entorno familiar.

Recomendaciones a largo plazo

Emplear todos los instrumentos de esta investigacibn en otras pesquisas en
diferentes tiempos, debido a que el contexto y la sociedad cambian
contantemente, lo cual puede modificar en un futuro las respuestas del

alumnado desertor.

Estudiar y evaluar todas las preparatorias del municipio El Fuerte en Sinaloa con
la misma metodologia para identificar si las causas de desercion escolar difieren

por zonas y por sistema educativo a nivel medio superior.

Investigar temas emergentes que surgen de los resultados de la presente
pesquisa, por ejemplo: determinar si el alumnado desertor que desea continuar
sus estudios, lo hace y concluye su educacion media superior, asi como la

influencia del bullying como factor de desercion escolar.
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7.2. Anexos
ANEXO 1. CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES DESERTORES

COLEGIO DE POSTGRADUADOS

INSTITUCION DE ENSENANZA E INVESTIGACION EN CIENCIAS AGRICOLAS
CAMPUS MONTECILLO

POSTGRADO DE SOCIOECONOMIA, ESTADISTICA E INFORMATICA
DESARROLLO RURAL

Autora: Rosalva Ruiz Ramirez

Objetivo: Establecer las causas y consecuencias que determinan la desercién escolar,
para el desarrollo personal, econémico y social de las y los jévenes de la preparatoria.
Caso Universidad Autonoma de Sinaloa. El estudio es parte de una tesis de maestria 'y
los resultados obtenidos permitirdan brindar recomendaciones para mitigar esta
problemética.

La informacion recabada es confidencial con fines cientificos y sin fines de lucro.

Instrucciones: Lee cada una de las preguntas atentamente y elige la opcién que
prefieras, para ello utiliza un lapiz, si te equivocas al responder corrige borrando no
taches. Es necesario que seas sincero (a) al responder las preguntas.

Si usted quiere conocer los resultados, anote por favor su correo electronico:

|. DATOS PERSONALES.

1. Nombre. ID2
2. Geénero. 1. Masculino____ 2. Femenino____
Y1
3. ¢Cual es tu estado civil?
1.Soltero(a) 2. Casado (a) __ 3.Unién libre__ 4. Concubinato
Y2

4. Escuela preparatoria de procedencia (Selecciona una).
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1. Preparatoria San Blas matutino
2. Preparatoria San Blas Vespertino
3. Preparatoria La Constancia

4. Preparatoria Las Higueras

___ID3
5. Edad en afios cumplidos
¢
6. ¢Cual fue el Ultimo semestre cursado en la preparatoria?
X2
Il. INFORMACION SOCIODEMOGRAFICA
7. ¢Cual es el estado civil de tus padres?
1. Casados 2. Divorciados/separados
3. Concubinato 4. Unioén libre
Y3
8. ¢Como se llama tu papa?
___ID4
9. ¢Cudl es el ultimo grado escolar cursado por tu papa?
1. Primaria 2. Secundaria 3. Preparatoria
4. Licenciatura/lngenieria 5. Postgrado
Y4
10. ¢ Vive tu papa? 1. Si 2. No
En caso afirmativo vaya a la pregunta siguiente.
En caso negativo pase a la pregunta 12.
Y5
11. ¢ Qué edad tiene tu papa en afos cumplidos?
X3
12. ¢ En qué trabajaba o trabaja tu papa?
Y6
13. ¢ Cuantos afos tiene trabajando?
X4
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14. ; Cémo se llama tu mama?

ID5
15. ¢ Cuél es el ultimo grado escolar cursado por tu mama?
1. Primaria 2. Secundaria 3. Preparatoria
4. Licenciatura/Ingenieria 5. Postgrado
Y7
16. ¢Vive tu mama? 1. Si 2. No
En caso afirmativo vaya a la pregunta siguiente.
En caso negativo pase a la pregunta 18.
Y8
17. ¢Qué edad tiene tu mama en afios cumplidos?
X5
18. ¢ En qué trabajaba o trabaja tu mama?
Y9
19. ¢ Cuantos afios tiene trabajando?
X6
20. ¢ Cuantos hermanos y hermanas tienes? (sin contarte a ti)
1. Ninguno 2.1 3.2 4.3 5.4 0 mas
X7
21. ¢ Tu familia cuenta con casa propia?
1.Si 2. No
Y10
22. ¢ Con quién vives?
1. Mama y papa 2. Sélo con uno de ellos 3.Pareja 4.
Amigos (as) 5. Otros familiares, especifique:
Y11
23. Mientras estudiabas el bachillerato ¢, Recibias apoyo gubernamental?
1.Si 2. No
En caso afirmativo vaya a la pregunta siguiente.
En caso negativo pase a la pregunta 25.
Y12
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24. ¢ Qué tipo de apoyo gubernamental?

25. ¢,Con qué frecuencia usas

Y13

los siguientes aparatos electronicos, redes

informéticas y carro? (Anota una “X” en la respuesta que consideres mas adecuada, solo
selecciona una opcién. No dejes respuestas en blanco).

1 2 3 4 5
Nunca | Muy poco | Poco Mucho | Siempre

1. Television Y14
2. Dvd Y15
3. Reproductor Blu ray Y16
4. Radio Y17
5. Computadora ~ Y18
6. Video-juegos Y19
7. Internet ~ Y20
8. YouTube Y21
9. Facebook Y22
10. Celular Y23
11. Twitter ~ Y24
12. Tablet Y25
13. Messenger __ Y26
14. Juegos en la tienda Y27
(maquinitas)
15. Microondas Y28
16. Lavadora Y29
17. Refrigerador Y30
18. Plancha Y31
19. Estufa Y32
20. Aire acondicionado Y33
21. Ventilador (abanico) __Y34
22. Carro _ Y35
23. Moto Y36
24. Bicicleta Y37

Ill. FACTORES DE DESERCION ESCOLAR

3.1. Factor econémico

26. ¢ Trabajabas durante tu estadia en la preparatoria?

1.Si__ 2.No___
En caso afirmativo vaya a la pregunta siguiente.
En caso negativo pase a la pregunta 30.
Y38
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27. ¢ En qué trabajabas?

Y39
28. ¢ Cuantas horas trabajabas al dia?
Y40
29. ¢ Cuanto dinero ganabas en tu dia de trabajo?
1. De 50 a 100 pesos____ 2.De 101 a 150
3.De 151a200 4. Mas de 201
Y41

30.¢Cual es el motivo o los motivos que te han llevado a dejar la preparatoria?
(Marca con una “X” una o varias respuestas)

SI
1. Falto dinero para inscripcion _ Y42
2. Tenia que trabajar Y43
3. No tenia dinero para pasajes Y44
4. No tenia dinero para comprar libros Y45
5. No tengo dinero para comer Y46
7. Otros _ Y47

3.2. Factor personal

31. ¢(Cuél es el motivo o los motivos que te han llevado a dejar la preparatoria?
(Marca con una “X” una o varias respuestas)

Sl
1. Embarazo propio o de mi novia o chava Y48
2. Me casé Y49
3. Baja motivacion Y50
4. Falta de interés en estudiar Y51
5. Falta de transporte para ir a la preparatoria Y52
6. Malas calificaciones Y53
7. Reprobé materias Y54
8. Falta de capacidad en alguna materia Y55
9. Bullying (Me molestaban mis comparieros (as) Y56
10. Muerte de mi mama o papa Y57
11. Muerte de un ser querido Y58
12. No consegui una beca Y59
13. Enfermedad Y60
14. Toda mi familia tuvo que migrar Y6l
15. La religion que profeso reprime el estudio Y62
16. En esta region no es importante estudiar Y63
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17. Otros:

Y64

32. Evalla cada item de tu participacion en las clases: (Anota una “X” en la respuesta que
consideres mas adecuada, solo selecciona una opcion. No dejes respuestas en blanco)

1 2 3 4 5
Nunca | Muy poco | Poco | Regular | Mucho
1. Asistencia Y65
2. Participabas en clases Y66
3. Cumplias con las tareas Y67
4, Levantabas la mano cuando Y68
tenias dudas.
5. Trabajas dentro del grupo Y69
6. Ponias atencién en clase Y70
7. Te aburrias en clases Y71
8. Tomabas apuntes Y72
9. Hacias relajo en clases _ Y73
10. Hacias trabajos en equipo Y74
11. Respetabas a tus profesoras __ Y75
(0s)
12. Respetabas a tus comparieros Y76
(as)
13. Respetabas a las y los Y77
directivos
14. Tenias un lugar especifico para Y78
estudiar
15. Revisabas tus apuntes en casa Y79
16. Estudiabas con tiempo _Y80
suficiente antes de cada examen
17. Estabas satisfecho (a) con tu Y81
forma de estudiar
18. Hacias acordedn Y82
19. Te castigaban constantemente Y83
los maestros (as) o directivos
20. Tu desempefio académico tuvo Y84
gue ver con tu desercién
33. ¢ Te gustaba ir a la preparatoria?
1.Si 2.No____
Y85
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34. Evalua tu ambiente de trabajo escolar (Anota una “X” en la respuesta que consideres
mas adecuada, solo selecciona una opcion. No dejes respuestas en blanco).

1 Malas 2 3 4  Muy
Regulares | Buenas buenas

1. Butacas de tu salén de Y86
clases

2. Mesas de estudio Y87
3. Luz en el salén Y88
4. Temperatura Y89
5. Clima de trabajo Y90
6. Lugar de recreacion en Y91
receso

7. Canchas de fut-bol Y92
8. Cancha de basquet-bol Y93
9. Laboratorio de practicas Y94
10. Material de préacticas Y95
11. Centro de cOmputo Y96
12. Servicio de internet Y97
13. Biblioteca Y98

3.3. Factores familiares

35. ¢Cual es el motivo o los motivos que te han llevado a dejar la preparatoria?
(Marca con una “X” una o varias respuestas)

Sl
1. Mi papa no me apoyé para seguir estudiando Y99
2. Mi mama no me apoy6 para seguir estudiando __Y100
3. Mi padrastro no me apoy6 para seguir estudiando __Yi01
4. Mi madrastra no me apoy6 para seguir estudiando __ Y102
5. Mi pareja no me dejo seguir estudiando Y103
6. Mi familia se desintegré Y104
7. La relacion con mi papa o mama es inestable Y105
8. Mi papa o maméa me golpeaban __ Y106
9. Mi papa o mama me insultaban __ Y107
10. Mi papa o mama no concluyeron sus estudios __Y108
11. Bajas expectativas de la mama o papa hacia el estudio Y109
12. Tenia que ocuparme en los quehaceres domésticos Y110
13. Tenia que cuidar a mis hermanos (as) _Yiil
14. Otros: _ Y112
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3.4. Factor Social

36. ¢ Con qué periodicidad haces las siguientes actividades sociales? (Anota una “X”
en la respuesta que consideres mas adecuada, solo selecciona una opcion. No dejes respuestas

en blanco).
1 2 3 4
Nunca | Poco | Mucho | Siempre

1. Fiesta con amigos o amigas _ Y113
2. Ir a cibercafé Y114
3. Jugar cartas o doémino. Y115
4. Baile con grupo en vivo Y116
5. Fumar __ Y117
6. Tomar bebidas embriagantes en Y118
la calle

7. Beber en cantinas o restaurants Y119
8. Ir a billar Y120
9. Ver la gente en la calle o plazuela Y121
10. Ir al gimnasio _ Y122
11. Ligar _ Y123
12. Consumir drogas Y124
13. Ir al cine Y125
14. Ir a comer Y126
15. Tener relaciones sexuales _ Y127
16. Irse de pinta _ Y128
17. Entrenar futbol Y129
18. Entrenar base-ball Y130
19. Ir con tu pandilla _ Y131
20. Otras Y132

37. ¢Consideras qué alguno de los factores anteriores influyeron en tu desercion

escolar?
1.Si____ ¢Cual? 2.No
Y133
38. ¢ Has tenido problemas con las autoridades?
1.Si_ 2.No
En caso afirmativo vaya a la pregunta siguiente.
En caso negativo pase a la pregunta 40.
__ Y134
39. ¢Qué tipo de problema?
__ Y135
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3.5. Factores docentes

40. ¢Cudl es el motivo o los motivos que te han llevado a dejar la preparatoria?

(Marca con una “X” una o varias respuestas)

SI
1. El profesor o profesora no ensafiaba bien Y136
3. El profesor (a) no daba asesoria para aprobar sus materias _ Y137
4. El profesor (a) no tenia motivacion en su trabajo Y138
5. El profesor (a) me reprobd en su curso Y139
6. No le gustaba dar clases al profesor (a) __ Y140
7. El profesor (a) faltaba mucho _ Y141
8. El profesor (a) preferia a otros estudiantes que a mi. Y142
9. El profesor (a) me traia ganas (queria reprobarte) Y143
10. El profesor (a) no me tomaba en cuenta Y144
11. Era el consentido (a) del profesor (a) Y145
12. El profesor (a) me agarro de su puerquito (a) __ Y146
13. Otros: Y147
41. ¢ Algunos profesores (as) te aburrian?
1.Si_ 2. No
Y148
42. ¢ Tuviste problemas con alguna materia?
1.Si__ 2. No
En caso afirmativo vaya a la pregunta siguiente.
En caso negativo pase a la pregunta 44.
_ Y149
43. ;Con qué materia tuviste problemas?
___ Y150
44. ;Cual materia te gustaba mas?
__Yls1
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3. 6. Estereotipos de género y Bullying

45. ¢Motivo o motivos que te han llevado a dejar la preparatoria? (Marca con una “X”

una o varias respuestas)

SI
1. ¢Has sufrido por parte de tus compafieros (as) agresiones Y152
fisicas (golpes, patadas...)?
2. ¢Has sufrido por parte de tus profesores (as) agresiones Y153
fisicas (golpes, patadas...)?
3. ¢Has sufrido por parte de las y los directivos agresiones __ Y154
fisicas (golpes, patadas...)?
4. ¢Has sufrido por parte de tus comparfieros (as) agresiones Y155
verbales (insultos...)?
5. ¢Has sufrido por parte de tus profesores (as) agresiones Y156
verbales (insultos...)?
6. ¢Has sufrido por parte de las y los directivos agresiones __ Y157
verbales (insultos...)?
7. ¢Has sufrido por parte de tus compaferos (as) agresiones _ Y158
sexuales (te han tocado, amenazado...)?
8. ¢Has sufrido por parte de tus profesores (as) agresiones __ Y159
sexuales (te han tocado, amenazado...)?
9. ¢Has sufrido por parte de las y los directivos agresiones __Y160
sexuales (te han tocado, amenazado...)?
10. ¢Has sufrido por parte de tus compafieros (as) agresiones Y16l
escritas (graffiti...)?
11. ¢Has sufrido por parte de tus profesores (as) agresiones Y162
escritas (graffiti...)?
12. ¢Has sufrido por parte de las y los directivos agresiones Y163
escritas (graffiti...)?
13. ¢Has sufrido por parte de tus compafieros (as) agresiones Y164
contra tus cosas (material escolar, ropa, moévil, comida...)?
14. ¢Has sufrido por parte de tus profesores (as) agresiones Y165
contra tus cosas (material escolar, ropa, movil, comida...)?
15. ¢Has sufrido por parte de las y los directivos agresiones Y166
contra tus cosas (material escolar, ropa, moévil, comida...)?
10. ¢ Se han burlado o reido de ti, tus compafieros (as)? __ Y167
11. ¢ Se han burlado o reido de ti, tus profesores (as)? Y168
12. ¢ Se han burlado o reido de ti, las y los directivos? _ Y169
13. ¢ Has sufrido por parte de tus compafieros (as) agresiones en Y170

las redes sociales? (Facebook, Twitter, Messenger)
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14. ¢Has sufrido por parte de tus profesores (as) agresiones en Y171
las redes sociales? (Facebook, Twitter, Messenger)

15. ¢Has sufrido por parte de las y los directivos agresiones en _ Y172
las redes sociales? (Facebook, Twitter, Messenger)

16. Me discriminaron por ser hombre o mujer _ Y173
17. Mi familia me necesitaba para las labores domésticas Y174
18. Las mujeres/hombres no estudian Y175
19. Me discriminaban por mis preferencias sexuales Y176
20. Me discriminaban por mi vestimenta (dark, punk, emos, etc.) _ Y177
21. Otros Y178

46. ¢ Retomards y terminaras tus estudios de bachillerato?
1.Si_ 2.No__
Y179

47. ¢Por qué?

Y180

iMUCHAS GRACIAS POR TU PARTICIPACION!
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Lugar:

RUBRICAS PARA DATOS SOCIOECONOMICOS

COLEGIO DE POSTGRADUADOS

INSTITUCION DE ENSENANZA E INVESTIGACION EN CIENCIAS AGRICOLAS
CAMPUS MONTECILLO

POSTGRADO DE SOCIOECONOMIA, ESTADISTICA E INFORMATICA
DESARROLLO RURAL

Autora: Rosalva Ruiz Ramirez

Nombre del desertor (a):

La vivienda cuenta con:

Sl
1. Energia eléctrica It
2. Agua potable Y2
3. Drenaje Y3
4. Piso firme _ Y4
5. Paredes enjarradas (con yeso) _ Y5
6. Techo de cemento Y6
7. Gas doméstico Y7
8. Refrigerador Y8
9. Estufa Y9
10. Microondas ~ Y10
11. Television Y11
12. Video _ Y12
13. Estéreo Y13
14. Aire acondicionado __ Y14
15. Abanico Y15
16. Cooler Y16
17. Carro Y17
18. Camioneta ~ Y18
19. Teléfono Y19
20. Celular ~ Y20
21. Computadora Y21
22. Tablet Y22
23. Internet Y23
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La comunidad presenta:

Sl

24. Alumbrado publico Y24
25. Drenaje _ Y25
26. Carretera o camino asfaltado Y26
27. Teléfono publico _ Y27
28. Telégrafos Y28
29. Tiendas de abarrotes (supermercado) Y29
30. Bancos Y30
31. Transporte publico (Camiones) Y31
32. Taxis _ Y32
33. Policias ~ Y33
34. Garita o carcel Y34
35. Servicio de saneamiento (Camidn recolector Y35
de basura)

36. Hospital o centro de salud Y36
37. Kinder Y37
38. Primaria Y38
39. Secundaria Y39
40. Preparatoria Y40
41. Universidad Y4l
42. Escuelas de computacién e ingles Y42
43. Papeleria Y43
44. Cibercafé Y44
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ANEXO 2. Guién de entrevista a estudiantes desertores

COLEGIO DE POSTGRADUADOS

INSTITUCION DE ENSENANZA E INVESTIGACION EN CIENCIAS AGRICOLAS
CAMPUS MONTECILLO

POSTGRADO DE SOCIOECONOMIA, ESTADISTICA E INFORMATICA
DESARROLLO RURAL

GUION DE ENTREVISTA PARA ALUMNA O ALUMNO DESERTOR DE LA
PREPARATORIA SAN BLAS Y SUS EXTENSIONES LA CONSTANCIA Y LAS
HIGUERAS PERTENECIENTE A LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE SINALOA
UBICADA EN EL MUNICIPIO DE EL FUERTE, SINALOA.

Objetivo: Establecer las causas y consecuencias que determinan la desercién escolar,
para el desarrollo personal, econémico y social de las y los jévenes de la preparatoria.
Caso Universidad Auténoma de Sinaloa, con el fin de brindar recomendaciones para
mitigar esta problematica.

Lugar:

Fecha:

Tiempo estimado: 2 horas

. PREGUNTAS GENERALES
1. ¢Cual es tu nombre, edad y domicilio actual?
2. ¢Estas casado (a) y hace cuanto tiempo?

3. ¢A qué te dedicas actualmente?

. PREGUNTAS DE ANTECEDENTES
4. ¢Aproximadamente que distancia recorrias para llegar a la preparatoria?
5. ¢Cbémo te transportabas para llegar a la escuela?

6. ¢COmo era un dia escolar para ti desde que te despertabas hasta que te
dormias?
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I1l. PREGUNTAS DE OPINION
7. ¢Has escuchado el término de desercién escolar?
8. ¢Qué sabes de la desercion escolar?

9. ¢Consideras que la desercidn escolar sea un problema? ¢ Por qué?

IV. PREGUNTAS DE EXPRESION DE SENTIMIENTOS
10. Platicame, ¢ Como fue tu vivencia académica en la preparatoria?
11. ¢ Qué fue lo que mas te gusto de tu permanencia en la preparatoria?
12. ¢ Qué fue lo que menos te gusto de tu estadia en la preparatoria?
13. ¢ Cémo era la relacién entre tus compafieros y compafieras?
14. ¢ Habia algun tipo de discriminacién hacia ti, por parte de tus compafieros (as)?

15. ¢ Te identificabas con algin compafiero en especial? ¢Cémo se llama? ¢Por
qué?

16. ¢ Como era tu relacion con los y las maestras?
17.¢Habia algun tipo de discriminacién hacia ti, por parte de tus maestros (as)?

18. ¢ Te identificabas con algun maestro o maestra, en especial? ¢Cémo se llama?
¢Por qué?

19. ¢ Existia discriminacion por estereotipos de género por parte de compaferos
(as), maestros (as) o directivos?

V. PREGUNTAS DE CONOCIMIENTO SOBRE CAUSAS Y CONSECUENCIAS
DE LA DESERCION ESCOLAR

20. ¢ Como ha sido tu relacion familiar?
21. ¢ Tu familia te ha apoyado para realizar tus estudios de preparatoria?

22. ¢ Consideras que tu familia influy6é para que desertaras de la preparatoria? ¢Por
qué?
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23. ;Como era la situaciébn econdmica en tu familia durante tus estudios en la
preparatoria?

24.¢ Tenias dinero para pagar tus pasajes 0 para comprar los libros que ocupabas?
25.¢ Trabajas mientras estudiabas en la preparatoria? ¢ Por qué?

26. ¢ En qué trabajabas? ¢Como era tu jornada laboral? ¢En qué usabas el dinero
gue ganabas en tu trabajo?

27. El hecho de trabajar ¢ disminuia tu rendimiento académico? ¢ por qué?

28. ¢ Crees que el factor econémico influyeron en tu decision de desertar de la
preparatoria? ¢ Por qué?

29. ¢ Tenias materias reprobadas? ¢Cuales? ¢Por qué consideras que las
reprobaste?

30. ¢ Considera que las maestras y maestros estaban preparados académicamente
para impartir clases? ¢Por qué ?

31. ¢Algun problema relacionado con tus maestros/maestras pudo ser una causa
de tu desercion escolar?

32. ¢ Como era el servicio de las y los directivos en la preparatoria?
33. ¢ Te ayudaban y resolvian tus dudas en el momento de hacer algun tramite?
34. ¢ Les comunicaste tu baja de la preparatoria? ¢ Por qué?

35. ¢ Consideras que las y los directivos son la causa de tu decision de desertar?
¢ Por qué?

36. ¢ Te gustaba estudiar? ¢ Por qué?

37. (,Como era tu situacion sentimental durante el tiempo que estuviste en la
preparatoria? ¢ Tenias novia/novio durante tu curso en la preparatoria? ¢Tu
novio/novia era de la preparatoria o de otro lugar?

38. ¢ Platicabas de tus estudios con él o ella? ¢ Qué platicaban?
39. ¢Algun problema personal, fue la causa de tu desercion? ¢ Por qué?

40. ¢Crees que por ser mujer/hombre sufriste discriminacion en la preparatoria?
¢ Por qué?

41. ;Tomas o fumas? ¢ Con qué frecuencia?
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42. ¢ Alguna vez dejaste de ir a la escuela por estar “crudo o cruda”?
43. ¢ Tienes algun antecedente penal?
44. ;Has consumido o consumes drogas?

45. ¢Fue causa de tu desercion escolar algun problema con el alcohol o con la
justicia? ¢ Por qué?

46. Recapitulando ¢ Cual fue la causa o las causas que motivaron tu decision de
desertar de la preparatoria?

47. ¢ A quién responsabilizas de tu desercion?

48. ;Qué recomendarias a docentes y directivos para que los alumnos y alumnas
no deserten de la prepa?

49. ;De acuerdo con tu experiencia qué impacto consideras tiene la desercion
escolar a nivel personal y social?

50. ¢ Qué consecuencias puede tener el hecho de que no termines de estudiar la
preparatoria?

VI. PREGUNTAS SENSITIVAS
51. ¢En tus planes a futuro préximo planeas retomar y terminar la preparatoria?

52. Si la respuesta anterior en si ¢DoOnde planeas concluir tus estudios de
preparatoria? (en la misma escuela 6 en otra)

53. ¢Por qué en esa escuela?
54. ¢ Qué carrera profesional te gustaria estudiar? ¢Por qué?

55. ¢ Como te gustaria que fuera tu futuro en 10 afios?

jAgradecimiento al alumno 6 alumna entrevistada!

Nota: Se utiliza solamente el término preparatoria o prepa, por que el alumno (a) no
esta familiarizado con el término Bachillerato 6 Nivel Medio Superior.
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ANEXO 3. Guién de entrevista a docentes

COLEGIO DE POSTGRADUADOS

INSTITUCION DE ENSENANZA E INVESTIGACION EN CIENCIAS AGRICOLAS
CAMPUS MONTECILLO

POSTGRADO DE SOCIOECONOMIA, ESTADISTICA E INFORMATICA
DESARROLLO RURAL

GUION DE ENTREVISTA PARA DOCENTES DE LA PREPARATORIA SAN BLAS Y
SUS EXTENSIONES LA CONSTANCIA Y LAS HIGUERAS PERTENECIENTE A LA
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE SINALOA UBICADA EN EL MUNICIPIO DE EL
FUERTE, SINALOA.

Objetivo: Establecer las causas y consecuencias que determinan la desercién escolar,
para el desarrollo personal, econémico y social de las y los jévenes de la preparatoria.
Caso Universidad Autonoma de Sinaloa, con el fin de brindar recomendaciones para
mitigar esta problematica.

Lugar:

Fecha:

Tiempo estimado: 2 horas
|. PREGUNTAS GENERALES
1. ¢Cual es tu nombre, edad y domicilio actual?
2. ¢Estas casado (a) y hace cuanto tiempo?

3. ¢Qué nivel de estudios tiene?

IIl. PREGUNTAS DE ANTECEDENTES
4. ¢ Cuéantos afios tiene trabajando en la preparatoria?
5. ¢En qué unidades académicas ha trabajado?
6. ¢Qué materias impartié en el ciclo escolar 2011-20127?

7. De esas materias ¢, Cual genera mayor reprobacién?
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8. ¢Qué estrategias ha implementado para mitigar la reprobacion?

l1l. PREGUNTAS DE OPINION
9. ¢Has escuchado el término de desercion escolar?
10.¢,Qué es la desercion escolar?

11. ¢ Consideras que la desercion escolar sea un problema? ¢ Por qué?

IV. PREGUNTAS DE EXPRESION DE SENTIMIENTOS
12. ¢Qué es lo que mas le gusta de su trabajo docente en la preparatoria?
13. ¢ Qué es lo que menos le gusta de su trabajo docente en la preparatoria?
14. ;Cbémo es la relacidén entres sus comparfieros y compafieras profesores?
15. ¢Como es la relacidon que se establece entre las y los alumnos?

16. ¢ Como es la relacién que se establece entre las madres y padres de familia y
con las y los docentes?

17.¢Han existido problemas de discriminacién por género (exclusion por ser
mujer/hombre) /vestimental/lengua, etcétera hacia las y los alumnos, por parte de
algun docente? ¢ Qué tipo de problemas? ¢ Cémo se soluciond?

V. PREGUNTAS DE CONOCIMIENTO SOBRE CAUSAS Y CONSECUENCIAS
DE LA DESERCION ESCOLAR

18. ¢ Como considera qué es la relacion familiar con la o el estudiante?

19. Observa interés por parte de las familias de las y los estudiantes hacia su
educacién ¢ Van a juntas, asisten a preguntar por calificaciones, etcétera?

20. ¢Muestran disposicion los padres y madres de familia a lo que las y los
docentes le dicen?

21. ¢ Considera que la familia apoya a las y .los estudiantes a realizar sus estudios
de preparatoria? Sustente su respuesta

22. ¢ Considera que la familia influye para que se deserte de la preparatoria? ¢Por
que?
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23. ¢, CoOmo considera la economia de las y los estudiantes del ciclo escolar 2011-
20127

24. Sabia usted si, ¢Sus estudiantes trabajaban mientras estudiaban en la
preparatoria? ¢Por qué?

25. Por lo general ¢Qué trabajo consiguen? ¢Como es su jornada laboral? ¢ En qué
usan el dinero que ganan en tu trabajo?

26. El hecho de trabajar ¢ disminuia su rendimiento académico? ¢ por quée?

27. ¢Crees que el factor economico influya en la decision de desertar de la
preparatoria? ¢ Por qué?

28. Los estudiantes que han desertado ¢ Tenian materias reprobadas? ¢Cuales?
¢Por qué consideras que las reprobaban? ¢Qué alternativas tienen las y los
estudiantes para aprobar?

29. ¢Considera qué las maestras y maestros estan preparados académicamente
para impartir clases? ¢Por qué? ¢Se actualizan constantemente? (por ejemplo)

30. ¢Algun problema relacionado con los maestros/maestras pudo ser una causa de
la desercion escolar?

31. ¢, Como es el servicio que las y los directivos ofrecen al alumnado?
32. ¢Les ayudan y resuelven sus dudas en el momento de hacer algun tramite?

33.¢Consideras que las y los directivos influyeron en la decisién de desertar? ¢ Por
gué? Hallas

34. Considera que ¢ Les gusta estudiar a sus alumnos/alumnas? ¢ Por qué?
35. ¢Como son las relaciones de noviazgos entre las y los estudiantes?
36. ¢Han existido embarazos no planeados entre sus alumnas?

37. ¢ Considera que estan relacionados los embarazos en las adolescentes con la
decision de desertar de la preparatoria?

38. Alguna vez ¢se han acercado a platicar con usted de este problema? ¢Qué
platicaban?

39. ¢ Los problemas personales son causa de la desercion escolar? ¢ Por qué?

40. ¢Influyen los problemas de estereotipos de género en la desercion escolar?
¢Por qué?
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41.;,Como considera que influyen los problemas sociales para que las y los
estudiantes decidan ya no estudiar la preparatoria?

42. Recapitulando ¢Cual es la causa o las causas que motivan a qué los
estudiantes deserten de la preparatoria?

43.Considera que los factores de desercion escolar son diferentes en cada unidad
académica? ¢ Por qué?

VI. PREGUNTAS SENSITIVAS
44..;Qué recomendaria para que los alumnos y alumnas no deserten de la prepa?

45. Algun estudiante qué deserto en el ciclo escolar 2011-2012 se acerco
previamente con usted y le hizo evidente sus problemas y la decisién de
abandonar la escuela? ¢Cuél fue el principal problema que manifestd el
estudiante desertor (a)? ¢ Le propuso alguna soluciéon?

46. ¢De acuerdo con su experiencia qué impacto considera tiene la desercion
escolar a nivel personal y social?

47. ¢Desde su trinchera qué haria usted para mitigar el problema de la desercién
escolar?

iAgradecimiento al docente entrevistada (0)!
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ANEXO 4. Guia de preguntas para Historia de vida

COLEGIO DE POSTGRADUADOS

INSTITUCION DE ENSENANZA E INVESTIGACION EN CIENCIAS AGRICOLAS
CAMPUS MONTECILLO

POSTGRADO DE SOCIOECONOMIA, ESTADISTICA E INFORMATICA
DESARROLLO RURAL

GUIA DE PREGUNTAS PARA HISTORIA DE VIDA DE ALUMNA Y ALUMNO
DESERTOR DE LA PREPARATORIA SAN BLAS Y SUS EXTENSIONES LA
CONSTANCIA Y LAS HIGUERAS PERTENECIENTE A LA UNIVERSIDAD
AUTONOMA DE SINALOA UBICADA EN EL MUNICIPIO DE EL FUERTE, SINALOA.

Objetivo: Establecer las causas y consecuencias que determinan la desercion escolar,
para el desarrollo personal, econémico y social de las y los jévenes de la preparatoria.
Caso Universidad Auténoma de Sinaloa, con el fin de brindar recomendaciones para
mitigar esta problematica.

Lugar:

Fecha:

Tiempo estimado:

1.

2.

¢, Cobmo estas?

¢ Como te sientes hoy?

I. Infancia (0-11 afios aproximadamente)
¢, Quisiera que me cuentes acerca de tu infancia?
¢, Qué es lo que mas recuerdas de cuando estabas pequeiio (a)?
¢, COmo era tu relacién con tu papa y/o mama?

¢, COmo era tu relacién con tus hermanos y/o hermanas?
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7. ¢ COmo era tu relacidon con otros familiares (abuelos (as), tios (as) u otros)?
8. ¢Qué eralo mas comun que hacias?
9. ¢Como era un dia normal en tu nifiez?
10. ¢A qué jugabas y con quién?
11. Platicame de tus amigos (as)
12. ¢ Eras travieso (a)? Platicame alguna travesura
13. ¢ Qué recuerdos tienes de tu escuela?
Il. Adolescencia (12-17 afios)
14. Platicame de tus amigos mas cercanos
15. ¢ Qué me puedes decir de tus experiencias de noviazgos?
16. ¢ Has tenido experiencias con alcohol, tabaco u otras drogas?
17. ¢ Cémo era tu relaciéon con tu mama y/o tu papa?
18. ¢ Como era tu relacién con tus hermanas y/o hermanos?
19. ¢ Has tenido algunas experiencias deportivas o recreativas?
20. ¢ Te has desempefiado en el ramo artistico o cultural?
21. ¢ Como fue tu estancia en la secundaria?
22. Describeme un dia de clases en la prepa
23. ¢ Coémo fue tu estancia en la preparatoria?
24. Describeme un dia de clases en la prepa

25. ¢,Como fue tu relacion con tus maestras y/o maestros en secundaria y
preparatoria?

26. Platicame sobre la situacion econdmica en tu familia
27. ¢ Como era tu vida dentro de la comunidad?
28. ¢ Se te ha presentado algun problema serio? ¢ Como lo resolviste?

29. ¢ Cual ha sido tu logro mas importante?
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30. ¢ Cuél consideras tu mayor fracaso?
31. ¢ Has sufrido alguna perdida de un ser querido?
32. ¢ Tenias salidas nocturnas? ¢ A donde? ¢, Con quién?
33. ¢ Por qué desertaste de la preparatoria?
[ll. Juventud (17-20 afos)
34. Actualmente ¢,cémo es un dia en tu vida?
35. ¢, Cémo han sido tus relaciones amorosas: pareja, matrimonio, hijos...?
36. ¢ Qué Habitos y costumbres tienes?
37. ¢ Como consideras tu situaciéon econdmica actual?
38. Tienes experiencias con el alcohol, tabaco u otras drogas
39. ¢ Qué me puedes platicar de tus amistades fraternales?
40. ¢ Has sufrido algun accidente o lesién que recuerdes?
41. Platicame del trabajo que tienes o de los trabajos que has tenido

42. ¢Alguna vez en tu infancia te planteaste la posibilidad de dedicarte a lo que
ahora haces?

43. El trabajo que tienes ahora: ¢lo elegiste por decision propia o fue mas una
cuestion de la oportunidad o necesidad?

44. Si pudieras elegir tu trabajo ideal, ¢ cual seria?

45. ;CoOmo es tu situacion econémica actual?

46. ¢Has presentado alguna enfermedad o accidente?
47. ¢ Cudl son tus objetivos y metas en la vida?

48. ¢ Qué te ha parecido tu vida?

49. ;Como te defines a ti mismo (a) como persona?

50. ¢Cuél o cuales han sido los acontecimientos mas importantes de tu vida
personal y porqué?

51. Si pudieras volver a nacer: ¢volverias a escoger esta vida? ¢Qué te gustaria
cambiar de tu vida?

223



ANEXO 5. Guia de preguntas para grupo focal (Directivos y alumnado no desertor)

COLEGIO DE POSTGRADUADOS

INSTITUCION DE ENSENANZA E INVESTIGACION EN CIENCIAS AGRICOLAS
CAMPUS MONTECILLO

POSTGRADO DE SOCIOECONOMIA, ESTADISTICA E INFORMATICA
DESARROLLO RURAL

GUIA DE PREGUNTAS PARA GRUPO FOCAL (DIRECTIVOS (AS) DE LA
PREPARATORIA SAN BLAS Y SUS EXTENSIONES LA CONSTANCIA Y LAS
HIGUERAS PERTENECIENTE A LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE SINALOA
UBICADA EN EL MUNICIPIO DE EL FUERTE, SINALOA.

Objetivo: Establecer las causas y consecuencias que determinan la desercién escolar,
para el desarrollo personal, econémico y social de las y los jévenes de la preparatoria.
Caso Universidad Autonoma de Sinaloa, con el fin de brindar recomendaciones para
mitigar esta problemaética.

Lugar:

Fecha:

Tiempo estimado: 2 horas

1. ¢Qué es la desercion escolar?
2. ¢Porqué las y los estudiantes desertan?

3. Desde su perspectiva ¢Cuales son las principales causas que influyeron para
gue las y los estudiantes del ciclo escolar 2011-2012 desertaran de la
preparatoria?

4. ¢Cuédles son las consecuencias de no tener poblacion con bachillerato
concluido?

5. ¢Qué recomendaria para que los alumnos y alumnas no deserten de la
preparatoria?
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